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RESUM

L'aplicacié del nou pla d’estudis proposat per I'Espai Europeu de Educacié Superior (EEES) esta
produint una transformacié global del procés d’ensenyament-aprenentatge, elaborant un
curriculum docent basat en competéncies i posicionant a l'estudiant en el centre de l'accid
docent. Levolucié tecnologica actual, ha posat a la disposicié dels docents multiples eines

digitals per ajudar-lo en aquesta transicié cap un ensenyament significatiu.

Tot i les diverses estrategies de programes de formacid i suport que s’han desenvolupat per
adaptar l'accié docent al pla proposat per I'EEES, segueixen evidenciant-se mancances en
competencies docents i en I'actualitzacié del professorat. Aquestes es centren sobretot en les
noves metodologies docents, incloent I'aprenenetatge autonom, I'aprenentatge significatiu i

I’Gs de TICs a l'aula.

Els resultats d’'una enquesta realitzada al professorat del grau de Medicina de la UAB evidencia
una manca de competéncies digitals docents i de coneixements sobre metodologies
d’aprenentatge actiu. El professorat avaluat valora com a necessaria la creacié de cursos de
competencia digital docent i afirmen que I'assisténcia als mateixos els permetra evolucionar les
seves habilitats docents en el context educatiu actual. Per tant, el disseny i implementacié d’un
curs de competencies digitals basiques pel professorat del Grau de Medicina permetria donar

resposta a les necessitats existents i que els propis docents reclamen.

Presentem una proposta de curs online de formacid6 de formadors per l'adquisicié de
competencies digitals docents dins I'entorn virtual d’aprenentatge Moodle, que permetra
garantir que el professorat assoleixi un minim de competencies digitals per al correcte Us en les

noves metodologies docents.

PARAULES CLAU

Competéncia digital docent, Formacié de formadors, Educacié superior, Moodle, Educacid

medica.



RESUMEN

La aplicacion del nuevo plan de estudios propuesto por el Espacio Europeo de Educacion
Superior (EEES) estd produciendo una transformacién global del proceso de ensefianza-
aprendizaje, elaborando un curriculum docente basado en competencias y posicionando al
estudiante en el centro de la accidon docente. La evolucion tecnolégica actual, ha puesto a
disposicion de los docentes multiples herramientas digitales para ayudarle en esta transicion

hacia una ensefianza significativa.

A pesar de las diversas estrategias de programas de formacién y apoyo que se han desarrollado
para adaptar la accién docente al plan propuesto por el EEES, siguen evidencidndose carencias
en competencias docentes y en la actualizacién del profesorado. Estas se centran sobre todo
en las nuevas metodologias docentes, incluyendo el aprendizaje auténomo, el aprendizaje

significativo y el uso de TICs en el aula.

Los resultados de una encuesta realizada al profesorado del grado de Medicina de la UAB
evidencia una falta de competencias digitales docentes y de conocimientos sobre metodologias
de aprendizaje activo. El profesorado evaluado valora como necesaria la creacién de cursos de
competencia digital docente y afirman que la asistencia a los mismos les permitird evolucionar
sus habilidades docentes en el contexto educativo actual. Por lo tanto, el disefio e
implementacién de un curso de competencias digitales basicas por el profesorado del Grado de
Medicina permitiria dar respuesta a las necesidades existentes y que los propios docentes

reclaman.

Presentamos una propuesta de curso online de formacién de formadores para la adquisicion
de competencias digitales docentes dentro del entorno virtual de aprendizaje Moodle, que
permitird garantizar que el profesorado alcance un minimo de competencias digitales para el

correcto uso en las nuevas metodologias docentes.

PALABRAS CLAVE

Competencia digital docentE, Formacién de formadores, Educaciéon superior, Moodle,

Educacién medica.



ABSTRACT

The application of the new curriculum proposed by the European Higher Education Area
(EHEA) is producing a global transformation of the teaching-learning process, developing a
teaching curriculum based on competencies and positioning the student in the center. of
teaching action. Current technological developments have made multiple digital tools available

to teachers to help them in this transition.

Despite various strategies of training and support programs have been developed to adapt
teaching action to the plan proposed by the EHEA, there’s still evidence of shortcomings in
teaching skills and in teachers’ refreshing. These focus mainly on new teaching methodologies,

including self-learning, meaningful learning and the use of ICT in the classroom.

The results of a survey carried out on the teaching staff of the UAB degree in Medicine show a
lack of digital teaching skills and knowledge of active learning methodologies. The evaluated
teachers value the creation of digital teaching competence courses as necessary and state that
attending them will allow them to evolve their teaching skills in the current educational
context. Therefore, the design and implementation of a course in basic digital skills for teachers

of the Degree in Medicine would respond to existing needs and to teachers’ demands.

We present a proposal for an online training course for trainers for the acquisition of digital
teaching skills in the virtual learning environment Moodle, which will ensure that teachers

achieve the minimum of digital skills for proper use in new teaching methodologies.

KEY WORDS

Digital skills, Training trainers, Higher education, Moodle, Medical education.
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INTRODUCCIO

En els darrers anys, I'aplicacié del nou pla d’estudis proposat per I'Espai Europeu de Educacid
Superior (EEES) esta produint una transformacid global del procés d’ensenyament-
aprenentatge que també inclou al sistema universitari. Un dels principals objectius de I'EEES
en l'ambit universitari és que l'estudiant assoleixi les competéncies necessaries per
desenvolupar la seva vida personal i professional de forma exitosa (Arnalich, 2010). Aixo passa
per elaborar un curriculum basat en competéncies i abandonar I'aprenentatge centrat en el

docent, situant a I'estudiant en el centre del seu procés d’aprenentatge.

Tal i com afirmen Guitert i Romeu (2011), “para dar respuesta a las necesidades educativas
actuales es necesario modificar el papel que desempefian los agentes implicados en el contexto
educativo, lo que supone replantear el espacio educativo y que docentes y discentes
desemperien nuevos roles”(p.78). El docent ha de reconvertir el seu paper de transmissor de la
informacid cap al de guia o facilitador, proporcionant eines als estudiants per tal que aquests
puguin convertir-se en protagonistes de les accions formatives i desenvolupar un paper actiu

en els seus processos d’aprenentatge (Medina, 2019).

Coincidint amb aquest canvi de paradigma docent, I'evolucié tecnologica de la societat ha
proporcionat multiples eines digitals que permeten als professors desenvolupar accions
docents innovadores i generar un aprenentatge significatiu (Learning management systems,
mobile learning,...). La utilitzacié d’aquestes eines per generar aquest canvi representa una gran
oportunitat per exposar el potencial docent de les universitats, perd també presenta el risc de
posar en evidéncia les seves mancances, sobretot a nivell de formacié dels propis docents en

I’Gs i aplicacio de TICs en la docencia (Fernandez, 2018).

Tejada Fernandez (2013) destaca que “el estado de la formacion del profesorado universitario
no goza de buena salud (p176)”. Lautor apunta que, tot i les diverses estratégies de programes
de formacié i suport que s’han desenvolupat per adaptar I'acciéd docent al pla proposat per
I’'EEES, segueixen evidenciant-se mancances en competéncies docents i en l'actualitzacio del
professorat. Aquestes mancances formatives es centren sobretot en les noves metodologies
docents, incloent I'aprenenetatge autdonom, l'aprenentatge significatiu i I'Gs de TICs a l'aula
(Tejada Fernandez, 2013 ; Celaya, 2020 ; Sanchez-Cruzado ,2021). En la linia d’altres autors,
Pérez-Mateo (2011) afirma

els principals reptes a qué s'enfronta el sistema educatiu i, en concret, I'educacié superior
s'orienten cap al segiient: 1)replantejar els processos educatius;2) integrar les TIC en els

processos d'ensenyament-aprenentatge; i 3) afrontar la formacio del professorat (p.6).

Amb l'objectiu de planificar i dissenyar una eina que doni compliment a aquests tres reptes és
aconsellable seguir les bases del disseny instruccional (Belloch, 2017). Aixi, cal tenir en compte
una serie de condicionants que determinaran I'exit del projecte i que determinaran com es

relacionen entre si els diferents components d’aquesta accio formativa.



Existeixen diversos models de disseny instruccional, pero el model ADDIE és el més estes i
segons Williams “es pot considerar un model genéric de disseny aplicable a qualsevol context
educatiu (p.7)”. Aquest model es basa en el disseny de metodologies docents seguint unes
fases establertes : analysis (analisi), design (disseny), development (desenvolupament),
implementation (implementacid) i evaluation (avaluacié). Seguint aquest model, la primera
accio a desenvolupar és la realitzacié d’un analisi de la situacid, del context i dels destinataris
de la formacio per tal de detectar les seves necessitats reals (Belloch, 2017 i Guardia, 2020). Tal
i com afirma Amaro de Chacin (2011), “la deteccion de necesidades se apoya en los
instrumentos metodoldgicos que permiten la obtencion sistemdtica de la informacion
requerida, su andlisis e interpretacion de los resultados (p.137)”. El resultats obtinguts en
aquesta fase d’analisi permetran iniciar la segona fase, on es podran orientar les decisions per
dissenyar i planificar els continguts docents de I'accié formativa que es pretén implementar i

gue permetra assolir els objectius marcats (Guardia, 2000).

JUSTIFICACIO

La formacié universitaria a través de les TIC. Bretxes digitals.

La transformacid de l'accid docent proposada per el Espacio Europeo para la Educacion
Superior (EEES) contempla un canvi de paradigma basat en I'educacié centrada en I'alumne a
través d’un aprenentatge actiu i autonom al mateix temps que critic i reflexiu, on aquest passa
a ser el centre de la formacio i esdevé el motor del seu procés d’aprenentatge (Marin, 2009).
Aquesta adaptacio implica un canvi de rols, on el docent ha d'assumir un nou rol d’orientador o
dinamitzador de l'aprenentatge i ha d'abandonar el paper de simple transmissor de la
informacidé (Salinas, 2004). En aquest sentit, la incorporaci6 de les TICs a la docencia
universitaria esdevé un motor que per facilita aquest canvi ja que aporten als docents multiples
eines per oferir una flexibilitzacié temporal de I'aprenentatge, la eliminacié de barreres fisiques
entre docent i alumne, una diversificacid les vies de comunicacié i facilitar tant el treball
col.laboratiu com l'autoaprenentatge (Marin, 2009; Amador, 2015). Pero cal tenir en compte
gue per tal que aquest canvi es produeixi amb garanties, hem d’adaptar els continguts que es

facilitaven de forma tradicional a la nova realitat digital (Garcia, 2005).

Més recentment, I'aparicié de la crisi sanitaria per la pandémia COVID-19 ha generat un
impacte considerable en la docéncia a nivell mundial. El confinament domiciliari i la necessitat
de distanciament social han obligat a realitzar una adaptacié dels centres educatius per tal de
poder seguir realitzant les tasques docents mitjancant estratéegies d’educacio a distancia. Tot i
qgue l'utilitzaciéd massiva de eines TIC (video-trucades, entorns virtuals d’aprenentatge,...) han
permes desenvolupar les tasques docents de forma acceptable, aquesta transicid ha estat
accelerada i precipitada, evidenciant dues bretxes ja existents en I'ambit docent, pero s’han fet
més evidents. La primera correspon a la bretxa digital dels alumnes, on encara existeixen
families sense accés a internet o eines tecnologiques que els permetin realitzar una docéncia
basada en les TIC. La segona fa referéncia a la bretxa en I'is i aplicacié de TIC en les

metodologies docents de |'aula per falta de formacié del professorat (Garcia Pefalvo, 2020).
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En aquest sentit, diferents estudis conclouen que no existeix una relacié directa i causal entre
la disponibilitat de recursos tecnologics i la seva aplicacié dins l'aula, sind que aquesta depén
més de les caracteristiques del docent i de la politica institucional (Area, 2016). Per tant, estem
davant d’una necessitat evident de inversidé en aquest ambit, pero cal centrar esforcos en la
capacitacid docent. Tal i com afirma Espinosa (2018) , “dotar de sistemas tecnoldgicos de
comunicacion avanzados a las aulas es relativamente sencillo y muy vendible socialmente, pero
el que estas tecnologias se utilicen adecuadamente y sirvan para algo realmente util es otra

cuestion muy diferente (p.3)”.

Competeéncia digital docent

Entenem per competéncia aquelles habilitats i/o destreses necessaries per desenvolupar-se de
forma eficient en els estudis o la vida diaria. En I'ambit universitari s’esta produint un canvi que
va dirigit a 'ensenyament i avaluacié per competencies. Entre les diferents competéncies que
ha de consolidar un alumne, no existeix cap dubte sobre la necessitat dels estudiants de
desenvolupar una competéncia digital ferma que els permeti desenvolupar-se en l'actual
societat de l'informacié. La Comissid Europea (2006) defineix aquesta competéencia digital

com :

el uso seguro y critico de las tecnologias de la sociedad de la informacidn (TSI) para el
trabajo, el ocio y la comunicacion. Se sustenta en las competencias bdsicas en materia
de TSI: el uso de ordenadores para obtener, evaluar, almacenar, producir, presentar e
intercambiar informacion, y comunicarse y participar en redes de colaboracion a través

de Internet ( p. 15).

L'exit de la transformacié del procés d’ensenyament-aprenentatge i de I'adquisicié d’aquesta
competencia digital passa per un professorat actualitzat i habituat en I'is de les TIC. No podem
pensar en un docent del segle XXI que no integri les TIC en la seva tasca docent, pero la simple
utilitzacié de les TIC no assegura una correcte procés d’ensenyament-aprenentatge. Es cabdal
gue s’integrin dins de una accid docent dissenyada correctament seguint models pedagogics
(Espinosa, 2018). Per tant ,podriem definir la competéncia digital docent com el conjunt de
coneixements, habilitats i actituds necessaris per fomentar I'aprenentatge de I'alumne en el
mon digital (Gisbert, 2016). Aquestes competéncies han de permetre I'aplicacié de les TIC en el
procés d’ensenyament-aprenentatge basant-se en criteris pedagogics i del context educatiu, al
mateix temps que assegura la capacitat d’actualitzacié dels coneixements al llarg del temps

(lifelong learning).

El Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacion del Profesorado (INTEF, 2017)
estableix 21 competéncies basiques dividides en 5 arees que conformarien la competéncia
digital docent (Annex1). Lassoliment d’aquestes competéncies és clau per assegurar que els
formadors entenen i poden fer un Us adequat de les noves TIC dins de la transformacié digital

de l'educacid.



Paradoxalment, tot i tenir una dotacié tecnologica adequada en els centres educatius i tenir
ben establertes quines sén les competencies digitals docents necessaries, sembla que la
realitat d’us de les TIC s’allunya de la que s’esperaria. En una enquesta sobre l'autopercepcié de
competencies digitals realitzada a gairebé 5000 professors espanyols es va evidenciar que, tot i
que el professorat afirma tenir coneixements elevats en les arees de “Alfabetitzacid
informacional” i “ Comunicacié i Col.laboracid”, les altres arees presenten resultats molt baixos
tant en coneixements com en aplicacié a l'aula (Sanchez-Cruzado, 2020). Especialment
preocupants son els resultats que ofereix aquest estudi sobre les competéncies relacionades
amb la creacid de contingut digital, element clau en la transformacié metodologica, on entre el

60 i 80% dels docents afirmen tenir coneixements baixos o molt baixos.

Penetracio de les TIC en 'educacio superior

Si ens centrem en l'ambit universitari, els entorns virtuals d’aprenentatge (EVA) s’han
consolidat com eines essencials en el procés d’ensenyament-aprenentatge ja que permeten el
disseny d’activitats practiques d’aprenentatge, avaluacid i comunicacid entre docents i
alumnes. Tot i aix0d, també existeix una manca de capacitacid docent en el seu Us i, per tant,
una limitacié preocupant en la implementacié de millores de I'accié docent (Espinosa, 2016).
En el seu estudi sobre I'is de 'EVA Moodle per part dels docents de grau superior, Espinosa
(2016) evidencia un correcte coneixement en les funcions basiques (hipervincles, creacié de
gliestionaris,...) perd una manca d’habilitats en creacid d’activitats més complexes pero que
permetrien un aprenentatge actiu (realitzacié de tasques, creacié de continguts audiovisuals
interactius,...). A partir d’aquests resultats, I'autor afirma que “esta situacion evidencia la
necesidad de realizar cambios a la metodologia de apoyo institucional para la integracion de
Moodle a la docencia, por medio de programas de formacion menos genéricos y mds aplicados

a las necesidades especificas de los docentes” (Espinosa, 2016 p.268).

Segons Salinas (2004) un dels elements essencials per la implementacié de canvis metodologics
docents basats en TICs és el suport al professorat en forma de pla de formacid inicial en els
coneixements inicials i basics d’aquestes eines, sense oblidar la necessitat d’'una formacid
continuada per estar al dia de les innovacions que van sorgint al llarg del temps. Pero, malgrat
aquesta evidencia, el professorat universitari destaca la manca de formacié reglada organitzada
per les institucions en aquest ambit resultant, en moltes ocasions, que el propi docent ha de
buscar, de forma autonoma, la realitzacid de cursos externs a la seva institucié sobre I'is de
TICs en docencia (Lucena 2002, Sanchez-Cruzado,2021). La conseqliencia immediata d’aquest
fet és la desigualtat que apareix en els docents; aquells que puguin assumir el cost economic
d’aquests cursos o disposin de temps fora del seu horari laboral per realitzar-los, assoliran una
millor capacitaci6 docent; mentre que aquells que no poden assumir aquesta formacio
dificilment acabaran integrant estratégies d’innovacid docent basades en TIC a laula i

presentaran mancances en el seu desenvolupament com a docent.
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Per tal de facilitar aquesta formacio i assegurar que tots els docents hi puguin accedir, Tejada
(2018) proposa aplicar estratégies col.laboratives entre els docents per afrontar els reptes
professionals, generant una cultura d’equips docents on es treballi en equip, es comparteixin
experiéncies i es generin xarxes de formadors que donin suport a aquells docents amb

dificultats en 'aplicacio de estrategies d’innovacié decent basada en TICs.

Per tant, sembla evident que sense una formacié inicial basica, ben estructurada, organitzada
des de les propies institucions educatives, i a través de col.laboracié entre docents, qualsevol
intent d’introduir i aprofitar les funcionalitats de les TICs en la docéncia no obtindra els
resultats desitjats, implicant una manca d’innovacid i una abséncia de resposta a les demandes

de la societat (Marin,2009).

CONTEXT D’ACTUACIO

Ambit d’aplicacié

Lescenari formatiu de la proposta d’aquest TFM s’'emmarca dins de les accions de formacid
continuada (lifelong learning) del professorat d’educacié superior, concretament en l'ambit
universitari. El perfil especific de destinatari d’aquesta accid formativa és el professorat associat
meédic que col.labora amb la docéncia del Grau de Medicina de la Universitat Autonoma de
Barcelona (UAB), concretament en I'assignatura Obstetricia i Ginecologia que s’imparteix en el

4rt curs.

El grau de Medicina de la UAB es caracteritza per una alta qualitat docent que proporciona un
curriculum basat en competéencies, integrant estratégies d’aprenentatge actiu, ensenyament
mitjancant la simulacié i potenciant les practiques cliniques. Consta de 360 credits dividits en 6
cursos, amb una disponibilitat de 350 places per curs. Els primers 2 cursos s'imparteixen de
forma global al Campus de Bellaterra i a partir del 3er curs els alumnes es reparteixen en
guatre Unitats Docents Hospitalaries integrades dins d’Hospitals Universitaris adscrits a la UAB
(Hospital de la Santa Creu i Sant Pau, Hospital de Vall d’"Hebrdn, Hospital Germans Trias i Pujol i
Hospital Parc Tauli) (UAB, 2020).

L'assignatura de Obstetricia i Ginecologia s'imparteix durant els dos semestres del 4rt curs del
grau de Medicina i consta de 8 crédits en total. Lobjectiu general de I'assignatura és “conéixer
el desenvolupament i els aspectes fisiologics i fisiopatologics de l'aparell reproductor fent
emfasi en les diverses etapes evolutives diferenciades: adolescencia, maduresa, embaras,
menopausa, etc, aixi com en els aspectes preventius de les malalties tant gestacionals com
ginecologiques i també, en les técniques de reproduccié” (UAB,2020 p.1). Tot i que aquesta
assignatura comparteix una mateixa guia docent per les 4 Unitats Docents Hospitalaries, no
existeix un consens ni indicacions sobre quina metodologia s’ha d’emprar per tal de
proporcionar els objectius d’aprenentatge als estudiants, deixant llibertat al professorat per

I'el.laboracio de les classes.
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El nou pla d’estudis proposat per el Espacio Europeo para la Educacion Superior (EEES)
contempla un canvi el els rols del docent i alumne. Segons aquest, I'estudiant ha d'adoptar un
rol més actiu i situar-se al centre de la formacié. Al mateix temps, el docent ha d'assumir un
nou rol de orientador o dinamitzador de |'aprenentatge i ha d'abandonar el paper de simple
transmissor de I'informacié. Amb I'intencid d’adaptar el procés d’ensenyament-aprenentatge al
nou pla d’estudis proposat, I'any 2015 es va realitzar una modificacié integral en aquesta

assignatura per tal de substituir la classe tradicional per metodologies actives.

L'assignatura Obstetricia i Ginecologia de la UDH Sant Pau

Actualment l'assignatura de Obstetricia i Ginecologia de 4rt curs de la Unitat Docent
Hospitalaria de Hospital de Sant Pau esta adaptada a les noves metodologies docents
centrades en I'estudiant i presenta un elevat grau d’us de TICs basat en la combinacié de dues
metodologies docents : I'aprenentatge semipresencial (blended Learning) i l'aula invertida
(Flipped Classroom), on lestudiant passa a ser el centre del procés d’ensenyament-
aprenentatge, intentant que laprenentatge sigui autodirigit, col.laboratiu, contextual i

constructivista.

Lobjectiu final de I'assignatura és que els estudiants treballin els continguts basics i necessaris
per assolir les competencies preestablertes de forma autonoma préviament a la classe
presencial facilitant I'accés al conjunt d’eines, fonts d’informacid, connexions i activitats que
permetin als alumnes de la nostra assignatura l'adquisici6 de competéncies (processos i
habilitats) tant generals com especifiques de la nostra especialitat, de forma autonoma,
adaptant el ritme d’aprenentatge a les seves necessitats i capacitat de connexié. Posteriorment
a l'aula, es substitueixen les classes magistrals per activitats que promouen el raonament i el
treball en equip en grups reduits (15-20 alumnes) i amb metodologies actives (comentari de
casos clinics, roleplaying,...) on els protagonistes son els alumnes, generen un aprenentatge
significatiu i ajuden a consolidar els conceptes. Finalment, s’han buscat també eines
d’avaluacié que s’ajustin als objectius d’aprenentatge i que valorin no només els coneixements
a adquirir, siné també les habilitats treballades a I'aula presencial i online, al mateix temps que
també ens permetin avaluar els resultats d’aprenentatge de forma continuada i amb finalitat

formativa.

Per tal de implementar la nova metodologia docent, s’ha reestructurat la distribucié horaria del
programa de l'assignatura, disminuint les hores de docéencia presencial i ampliant les hores de
dedicacié autonoma (basicament online). El programa formatiu inclou una serie d’activitats
dirigides y altres autonomes amb un total de 188 hores de dedicacid total. Les activitats
dirigides es distribueixen de la seglient forma: 40 h de classes presencials, 30 hores de classes
"on line", 20 hores de seminaris especialitzats i 20 hores de practiques cliniques assistencials.
Entre les activitats autonomes s’inclouen 68 hores para l'estudi, realitzacié d’esquemes i
assimilacié conceptual, 10 hores en lectures comprensives de textos, 20 hores per una

preparacié d’una presentacid en public i 10 hores en la presentacié de treballs finals.
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Classes presencials no magistrals 40 h

ACTIVITATS . . . .
DIRIGIDES Practiques cliniques assistencials 20h
Seminaris especialitzats 20h
Estudi, realitacié d’esquemes, assimilacié conceptual 68h
ACTIVITATS Lectura comprensiva de textos 10h
AUTONOMES Preparacio d’una presentacio publica amb suport TIC 20h
Presentaciod de treballs finals 10h

Taula 1 - Distribucié horaria de I’assignatura Obstetricia i Ginecologia

El Campus Virtual de la UAB
La UAB disposa d’una plataforma informatica d’us docent basada que proporciona suport a la
docencia presencial i permet el desenvolupament d’ensenyament a distancia, el Campus

Virtual (https://cv.uab.cat/portada/ca/index.html). Aquesta plataforma permet disposar d’un

espai propi de l'assignatura on allotjar els continguts i recursos necessaris per desenvolupar

I'accié docent de cada tema.

Campus Virtual de la UAB

£1 o | buew e guds, Jovws Rarron Extadels Tarriel

Freaes Urtual fapsmwrage

Aquest Campus Virtual es basa en el sistema de gestié6 d’aprenentatge Moodle, una de les
plataformes de software lliure més estesa a nivell mundial. La plataforma Moodle ofereix
multiples facilitats a docents i alumnes per poder realitzar activitats de docencia online. Entre

aquestes, destaquen la seva flexibilitat, adaptabilitat, escalabilitat i seguretat.

Perfil i rol del docent

El professorat implicat en l'assignatura Obstetricia i Ginecologia de la UDH Sant Pau esta
constituit per 15 docents, practicament tots ells (14) amb contracte de professor associat
medic. El perfil dels docents és molt variat, amb un rang d’edats que va des dels 30 als 60 anys i
diferents carregues familiars que poden condicionar el grau de dedicacié i/o possibilitats de
formacio fora del seu horari laboral. Tot i aquesta variabilitat, tots els docents presenten un
element comd : no han rebut cap formacio reglada sobre estratégies docents i/o competéncia
digital docent. Alguns docents han realitzat cursos en aquest ambit, perd sempre amb iniciativa

i finangament del propi docent, no de I'institucid.
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Amb els canvis introduits en l'assignatura i amb aquesta nova perspectiva del procés
d’aprenentatge proposat, és evident que el rol de docent sallunya del paradigma classic de
simple transmissor de la informacid i ha d’adoptar un rol de guia, motivador i facilitador de

I'aprenentatge.

Cada tema de l'assignatura té assignat un tutor o docent que es responsabilitza de la
planificacié, disseny dels continguts i recursos, d’establir els metodes d’avaluacié, aclarir
dubtes, comentar i discutir gliestions als forums. Al mateix temps, també ha d’assumir la

formacio presencial dels temes assignats i participar en I'avaluacié continuada de cada alumne.

Valor de la proposta

La tasca docent a la Universitat esta cada cop més basada en en la contractacié de professors
associats medics, arribant a xifres superiors al 50% del total de professorat contractat en les
universitats catalanes (Saura, 2020). Aquesta categoria laboral consisteix en la contractacid, de
caracter temporal i a temps parcial, d’especialistes de competencia reconeguda en una area,
gue acreditin I'exercici de la seva activitat professional fora de I'ambit academic universitari

(Generalitat de Catalunya, 2021).

La Facultat de Medicina no és una excepcid a aquest fet i, per tant, especialistes medics
vinculats a centres sanitaris dediquen una petita part de la seva jornada laboral a la docéncia,
mentre la resta de la seva jornada laboral s‘'enmarca en l'assistéencia sanitaria. Un dels
problemes que existeixen en aquesta filosofia és que ser expert en una matéria no implica
saber ensenyar, pero per la seva falta de temps i dedicacid, el professor associat médic tampoc
disposa de temps per assistir a cursos de formacié docent. Per tant, és necessari realitzar
accions formatives accessibles i flexibles amb l'objectiu de capacitar el professorat en docéencia
(Trivifio, 2009). En aquest sentit, el mateix autor afirma que

El suponer que el médico, por su calidad de tal, estd capacitado para ensefiar, y por ende, que

sus estudiantes aprenden, es parte del pasado. El desafio es ir mds alld; es imperativo contar

con la implementacion de programas adecuadamente estructurados, basados en la evaluacion

de necesidades al interior de cada escuela y con estudio de su impacto ( p.1521).

ANALISI DE NECESSITATS

Valoracié de la competéncia digital docent (Obtencié de dades)

Tal i com s’ha introduit préviament, 'adaptacié als requeriments proposats per I'EEES originara
gue, cada vegada més, les assignatures del grau de Medicina emprin metodologies com el
blended learning o flipped classroom, les quals requereixen unes minimes competencies

digitals tant en els alumnes com en el professorat.

En aquest sentit, el Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacion del
Profesorado (INTEF, 2017) va elaborar el Marc Comu de Competéncia Digital Docent, on

estableix 5 arees competencials : Obtencié d’informacid; Comunicacié i col.laboracié; Creacid
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de contingut digital; Seguretat; i Resolucié de problemes. Dins de cada area avalua diferents
indicadors i proporciona unes rubriques que permeten classificar els coneixements del docent

en cada indicador en 3 nivells : Basic, Intermedi i Avangat.

Per altra banda, un factor clau en la practica docent és l'actualitzacid constant (lifelong
learning) dels seus coneixements sobre les eines digitals disponibles (Vifials, 2016). Per tant, la
creacio i aplicacié de recursos de formacié en aquest ambit permetran la formacio inicial i/o

actualitzacié per tal que els docents puguin aplicar aquests coneixements a l'aula.

Seguint els principis del disseny instruccional, tota accié docent ha de basar-se en una fase
preactiva, constituida per la deteccid de necessitats i disseny del curs ; una fase interactiva
constituida per la aplicacio de I'accid docent; i una fase postactiva on s’avalua les possibles
millores del curs de cara a una futura edicid (Amaro de Chacin, 2011). En la mateixa linia,
Trivifio (2009) afirma que el model de planificacié docent de Kern és el més adequat per el
disseny i implementacio de programes de formacié docent. Aquest model consta de sis fases :
Identificacié de les necessitats generals ; identificacidé de les necessitats docents; establiment
de objectius d’aprenentatge; seleccid de la metodologia ; implementacié ; i I'avaluacié de

I'aprenentatge i de I'accié formativa en si mateixa.

A la vista del que afirmen aquests autors, el pas inicial abans de desenvolupar una accié docent
és I'obtencié de dades que ens permetin avaluar quina és la situacid i necessitats actuals dels
destinataris de la nostra seqliéncia d’aprenentatge. Aquesta informacié sera cabdal per tal de
identificar els objectius i desenvolupar les activitats d’aprenentatge necessaries per donar
compliment als mateixos. En el nostre cas, i tenint en compte el context especific de
I'assignatura i el sistema de gestid de l'aprenentatge en el que es desenvolupa (Moodle),
necessitem obtenir informacié sobre quins sén els coneixements del professorat de
I'assignatura sobre metodologies docents, sobre eines TICs i la seva aplicacié a l'aula, i sobre

I'entorn Moodle.

Linstrument de recollida d’informacié emprat va ser una adaptacié del questionari ACDC
(Analysis of Common Digital Competences) desenvolupat per Sanchez-Cruzado (2021). El
gliestionari ACDC consta de 47 preguntes elaborades en base a les competencies digitals
docents establertes per I'INTEF (2017). A aquestes preguntes es van afegir 3 preguntes
elaborades especificament per el context concret de I'assignatura de Obstetricia i Ginecologia
per obtenir informacié sobre la valoracié del propi professorat de la necessitat
d’'implementacié d’estratégies docents en competencies digitals. El qliestionari complert es pot

veure en 'Annex 2.

Lelaboracié del qlestionari es va realitzar a través de I'eina Surveymonkey, un aplicacié de
creacié d’enquestes online que permet la distribucié i resposta de I'enquesta de forma senzilla i
segura a través d’una connexié segura i xifrada (Surveymonkey, 2021). L'enllag al qliestionari es
va incorporar dins d’'un document informatiu sobre I'estudi, que es va enviar a través del correu

electronic de l'institucié educativa a la totalitat del professorat de I'assignatura de Obstetricia i
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Ginecologia de la UDH Sant Pau del grau de Medicina de la UAB (15 professors, 14 d’ells

associats i 1 agregat).

Estrategies emprades per assegurar la privacitat i confidencialitat

Per tal de donar compliment als criteris etics i al Reglament General de Proteccié de Dades
(BOE, 2018) sobre confidencialitat (Article 5 pag 14) i consentiment de I'afectat (Article 6 pag

14), s’han dut a terme les seglients accions:

- Tots els participants han rebut informacid sobre la finalitat d’aquesta recollida de dades i els
objectius del TFM a través d’'un document informatiu (Annex 3) i han atorgat el seu
consentiment a la seva participacié i tractament de les dades facilitades per ells mateixos

(Annex 4).

- Els qlestionaris estan anonimitzats i no requereixen cap identificacid personal que pugui

relacionar I'informacié facilitada amb els participants de I'estudi.

- Les dades obtingudes han estat emmagatzemades en un ordinador d’us exclusivament
professional ubicat fisicament a les instal.lacions de I'Hospital de la Santa Creu i Sant Pau.
Laccés a aquest ordinador esta protegit amb contrasenya d’inici i consta amb un antivirus

actualitzat a través del Departament d’Informatica del centre.

Analisi de resultats

Es va obtenir resposta en 11 de les 15 enquestes enviades . Els resultats complerts de

I'enquesta es poden visualitzar en I’Annex 5 o en el seglient enllac : https://bit.ly/3cdv0s8

Els resultats del Bloc 1 fan referencia al coneixement i aplicacié d’eines per accedir, avaluar i
contrastar informacid. La majoria del professorat esta bastant habituat en I'Gs de cercadors per
accedir a informacio a la xarxa, en la seva avaluacid critica i en la gestié dels arxius i continguts
gue seleccionen. Tot i aix0, destaca el poc coneixement que presenten en la gestié d’aquests
continguts en el ndvol, amb més d’'un 90% del professorat que afirma que empra poc o gens les
eines de marcadors i emmagatzematge en linia. També destaca negativament el coneixement i
Us del EVA del propi centre docent (Moodle), on aproximadament el 40% dels docents el coneix

poc i, per tant, tampoc I'empra adequadament.

Pel que respecta al Bloc 2, on s’avalua el coneixement per seleccionar i/o crear continguts, es
pot observar també dades preocupants. Mentre que la totalitat dels docents afirma que empra
bastant o molt les eines per crear presentacions, la gran majoria dels mateixos té coneixements
baixos en altres eines que permeten realitzar metodologies docents innovadores. Destaquen
els resultats de les eines per crear videos didactics, infografies, mapes conceptuals,
glestionaris o eines que ajuden a la gamificacié de I'aprenentatge, on entre el 60 i 70% del
professorat les empren poc o gens en la seva tasca docent. Addicionalment, un 80% dels

docents desconeix completament que son els recursos educatius en obert.
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En el Bloc 3 s'avalua les competéncies que posen emfasi en la comunicacié entre la propia
comunitat educativa i la d’aquesta amb els estudiants. En aquest sentit destaca l'elevat
coneixement i Us en el que respecta a les eines de comunicacid com missatgeria instantania,
correu, forums,... Tot i aix0, la majoria afirmen desconeixer les normes basiques de
comunicacié a la xarxa en contexts educatius. També cal destacar que la majoria del
professorat desconeix (i, per tant, tampoc empra) sistemes o projectes per realitzar

col.laboracié docent.

Els resultats del Bloc 4 ens mostren el coneixement dels docents sobre seguretat i privacitat.
Tot i que en el Bloc 2 es constata el gran Us que realitzen de les eines de presentacions, gairebé
un 70% te poc o gens coneixement sobre els drets d’autor i les llicéncies de continguts digitals
(imatges, videos,...). Destaca també el desconeixement en temes de seguretat i gestidé de la
privacitat, on practicament el 50% afirma no tenir cap coneixement sobre el tema i I'altre 50%

té pocs coneixements.

El Bloc 5 avalua coneixements més técnics i la capacitat que el docent presenta per resoldre
problemes que puguin sorgir amb les eines digitals. Els resultats obtinguts evidencien una
manca de coneixements en els dispositius i el seu manteniment, aixi com una manca de
competencia en la resolucid de dificultats técniques. Tot i aix0, si que coneixen els materials
tecnologics que disposen i els saben emprar en funcié de les necessitats educatives que es
presenten. Per contrapartida, sembla que aquests recursos no s’utilitzen gaire per realitzar

tasques de seguiment i/o tutoria de I'alumnat, dedicant-se exclusivament a la tasca docent.

Els resultats del Bloc 6 son probablement els més importants d’aquesta enquesta, ja que
presenten les percepcions dels docents sobre la seva necessitat de formacid. Els resultats sén
incontestables. La totalitat de docents creu que és necessaria la creacié de cursos de
competencia digital docent i en un 90% consideren que que l'assisténcia als mateixos els
permetra evolucionar les seves habilitats docents en el context educatiu actual. Preguntats
sobre les necessitats formatives especifiques, tots ells consideren necessaria una formacio

basica en I'EVA del centre per tal de poder millorar la seva tasca docent.

Tenint en compte el context del centre educatiu, I'assignatura, el perfil dels destinataris i les
dades obtingudes de lI'enquesta, podem aplicar una matriu DAFO per reflexionar sobre

I'informacid i orientar la nostra accié (Ramos, 2018).

Intern Extern
Debilitats Amenaces
- Baix nivell competencies digitals docents - Baixa remuneracio per la tasca docent
Negatiu - Abséncia d’estratégies col.laboratives docents - Recanvi elevat de professorat (Elevat %
- Noves metodologies impliquen un increment Contractes temporals)
de feina per el docent - Resisténcia al canvi
Fortaleses Oportunitats
- Accessible (redueix limitacions d’accés en - Institucions reconeixen la necessitat de
docents) canvi en proces ensenyament-aprenentatge
Positiu - Aplicabilitat immediata - Formacid visualitzada com necessaria per
els propis docents
- Absencia cursos de competeéncies digitals 17
en I'entorn educatiu concret

Analisi DAFO del context educatiu actual a I'assignatura Ginecologia i Obstetricia de 4rt curs del Grau de Medicina UDH Sant Pau (UAB)



Un cop realitzat I'analisi intern i extern de la proposta i situats en quin és l'estat actual,
I'aplicacid d’un analisi CAME ens permetra establir les accions a desenvolupar en el projecte
(Sobrado, 2018). Aquest analisi implica valorar els aspectes destacats en el DAFO i proposar
estratégies per : Corregir les debilitats detectades; Afrontar les amenaces per tal d’evitar que
esdevinguin debilitats; Mantenir les fortaleses del nostre projecte; i Explotar les oportunitats

per convertir-les en fortaleses.

Dins dels elements detectats en I'analisi DAFO, i tenint en compte el rol que el docent ha
d’assumir en l'assignatura, un dels elements que tenen més pes és el baix nivell de
competencies digitals docents i I'elevat recanvi de professorat. Per tant cal prioritzar les accions
destinades a actuar en aquests punts. Per tant, les propostes d’accions a aplicar serien les

recollides en la seglient taula:

Incrementar les competéncies digitals docents del professorat

Corregir debilitats Establir estrategies col.laboratives docents entre el professorat amb major
competéncia digital i/o coneixements sobre docéncia i aquells professors amb
manca de formacié en aquest ambit
Minimitzar I'impacte de I'elevada rotacié de professorat a través de la realitzacid
d’una formacié inicial a tots els nous docents

Afrontar amenaces
Oferir informacié sobre els avantatges de les noves metodologies d’aprenentatge

per tal de superar o minimitzar la resistencia al canvi entre el professorat

Cal assegurar que el curs és accessible en tot moment per part de tot el

Mantenir fortaleses
professorat

La creaci6 d’un curs de competencies digitals basiques seria valorat positivament
tant per I'institucié educativa com per els docents, ja que ompla una necessitat

Explotar oportunitats evident per els dos agents implicats

La creacié d’aquest curs pot incrementar la satisfaccié docent i proporcionar eines
de col.laboracio entre el professorat.

Analisi CAME el context educatiu actual a I'assignatura Ginecologia i Obstetricia de 4rt curs del Grau de Medicina UDH Sant Pau (UAB)

Definicio del problema i possibles solucions

Habitualment, el professorat associat medic que realitza la docéncia a les UDH sén un grup de
docents on la seva tasca principal correspon a l'assisténcia sanitaria en 'ambit hospitalari i que
complementen aquesta dedicacié amb tasques docents a la Universitat. Els resultats de la
nostra enquesta confirmen que el professorat estudiat és un grup heterogeni amb diferents
nivells de competéncies digitals perd que comparteixen I'element comu de no haver rebut una
formacio reglada en metodologies docents i que evidencien, de forma general, una clara

mancanca en competeéncies digitals docents.

D’altra banda, el professorat de les Facultats de Medicina tenen un tret especific que fa que

aquesta dificultat augmenti; molts d’aquests professors han de compaginar |'assisténcia, la
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recerca amb la docéncia, veient-se privats de temps per poder formar-se i adaptar-se a les
exigencies de Bolonya. La suma d’aquests dos fets manca de competéncies docents i manca de
temps per la docéncia o la formacié docent) ha propiciat que I'adaptacié dels estudis de

Medicina a I'EEES sigui molt més lenta del que seria desitjable.

Aquest escenari presenta una necessitat evident en el camp de la formacié de formadors i la
formacié al llarg de la vida del professorat. El disseny i implementacié d’un curs de
competencies digitals basiques per el professorat del Grau de Medicina permetria donar
resposta a les necessitats que els propis docents reclamen, facilitant que aquests adquireixin
les habilitats per actualitzar la seva practica docent i desenvolupar activitats formatives en la
linia del proposat per I'EEES. Al mateix temps, al tractar-se d’'una formacié en linia, aquesta
accié docent posaria a disposicié del professorat la possibilitat de formar-se des de qualsevol
lloc i a qualsevol hora, reduint les desigualtats formatives que apareixen degudes a la carrega
assistencial que desenvolupen a I’hospital i al tipus de contracte docent (professor associat) si

es comparen amb altres docents que tenen contractes a temps complert.

OBIJECTIUS | PREGUNTES D’ESTUDI

Els objectius d’aquest TFM sén:

1. Conceptualitzar les avantatges d’una formacié en competencies digitals docents i la seva
repercussié en la translacié dels coneixements adquirits a la practica docent.

2. ldentificar les competencies digitals docents necessaries per poder desenvolupar la tasca
docent en el Grau de Medicina de la UAB.

3. Dissenyar una eina formativa basada en entorn Moodle que permeti un aprenentatge en
metodologies actives d’aprenentatge i competéncia digital docent.

4. Elaborar una programacid didactica que permeti assolir es competéncies necessaries per
dissenyar i elaborar materials didactics a través d’eines TIC i capacitar als participants en

I'aplicacio didactica de les diferents eines que ofereix Moodle.

PROPOSTA D’APLICACIO

Competeéncies i objectius

Tal i com s’ha abordat previament, la manca de competéncies digitals per part dels formadors
és un dels principals esculls a véncer si volem iniciar un canvi real en els processos
d’ensenyament-aprenentatge en Ciencies de la Salut. La capacitacio dels metges responsables
de realitzar les tasques d’ensenyament a les facultats de medicina son indispensables per
aconseguir un correcte desenvolupament de la formacié dels futurs metges. Per tant, I'objectiu
general de la proposta és que els docents del grau de Medicina adquireixin les competéncies
digitals basiques necessaries per el correcte desenvolupament de | tasca docent en Il'actual

marc educatiu.
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Per tal d’assolir aquest objectiu general, es defineixen les seglients competencies (C) i objectius

(0):

C1 - Aplicar estrategies d’aprenentatge actiu a la docéncia universitaria del grau de Medicina

que atenguin les necessitats educatives

01 | Coneixer en que consisteix I'aprenentatge actiu, els seus avantatges i inconvenients
02 Coneéixer alguns models educatius que es basen en l'aprenentatge actiu
03 | Ser capag d’escollir I'eina digital més adequada per la competéncia a adquirir

Adquirir la habilitat d’utilitzar algunes de eines digitals per I'aprenentatge actiu sincronic i
o4 asincronic
C2 - Coneixer els diferents espais del Campus Virtual de la UAB i saber crear diferents
activitats formatives en I'entorn Moodle

05 | Ser capag de crear blocs de temes d’una assignatura

Ser capag de crear diferents tipus d’activitats (forum, preguntes d’elecciéo multiple, de resposta
06
curta...) i recursos en linia (incloure un video, un fitxer, una carpeta...)

07  Ser capag d’organitzar el lliurament d’exercicis o tasques
08 | Sercapag de crear un llibre d’avaluacio
C3 - Assolir els coneixements per la creacid de continguts docents a través d’eines TIC
09 | Ser capag d’editar videos i crear videos interactius
010 @ Capacitat per crear infografies a través d’eines digitals
011 @ Coneixement en eines de creacié de mapes mentals
C4 - Adquirir coneixements basics sobre drets d’autor i llicencies de continguts digitals
012 Coneéixer que és el software lliure i els recursos educatius en obert

Coneixer la legislacié sobre drets d’autor i llicencies d’accés lliure (Copyright, Copyleft i Creative
013
commons)

014  Ser capag de realitzar una cerca en repositoris de continguts lliures

Model o enfocament pedagogic

Lenfocament pedagogic de la nostra proposta resulta de la combinacié dos models, el primer
dins la perspectiva cognitiva (model constructivista de Jonassen) i el segon dins la perspectiva
associativa (Cicle d’aprenentatge de Kolb)

Segons Piaget, les bases del model constructivista estableixen que I'estudiant forma una part
clau i activa en el seu propi procés d’aprenentatge on |'adquisicid del coneixement és una
activitat mental que implica una codificacié interna (assimilacid) i una reestructuracié del
coneixement previ per part de I'estudiant (acomodacid), generant transformacions cognitives
internes i, finalment, construint el nou coneixement (Giraldo, 2011). A través de tasques

orientades i activitats autodirigides, I'estudiant aprendra com aplicar el coneixement en
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diferents situacions i contexts, evidenciant la transferéncia del coneixement i la transformacid

de I'experiéncia en coneixements i habilitats o actituds noves (Romero, 2009).

Enmarcat en aquesta mateixa perspectiva, el cicle de Kolb també pot adaptar-se al tipus de
processos d’aprenentatge que es vol aplicar en aquest curs. Aquest model estableix un cicle de
4 etapes, partint d’una experiéncia concreta (com poden ser la visualitzacié d’uns videos o
lectura de materials), la qual és analitzada (reflexié) per a formular conceptes abstractes
(conceptualitzacié) que despres son verificats o experimentats activament en noves situacions

(aplicacio) per a crear noves experiencies concretes (Boracci, 2015).

Seguint el model constructivista de Piaget, Hernandez (2008) afirma que existeixen dos
principis que cal complir en tot procés d’ensenyament-aprenentatge:

e l'aprenentatge ha de ser actiu : Un métode és actiu quan genera en I'alumne una accié
originada per el seu interés o necessitat i que implica que aquest participi en la generacié
de nou coneixement.

e L'aprenentatge ha de ser significatiu: Lalumne ha d’atribuir un sentit o rellevancia
important als coneixements que ha d’adquirir. Laprenentatge ha de ser complert, auténtic i

real. Si I'alumne identifica una aplicacié immediata dels coneixements

Una altra justificacio per I'eleccié d’aquest model es basa en el fet que les eines digitals han
demostrat la seva gran utilitat per I'aplicacié de models constructivistes del coneixement. Les
possibilitats que les noves tecnologies ofereixen per la indagacio, accés a fonts d’informacid,
comunicacié entre alumnes/docents, i opcions de col.laboracié online, ofereixen les condicions

optimes per el desenvolupament d’aprenentatge constructivista (Hernandez, 2008).

Per tant, la nostra proposta formativa es basara en un model constructivista de I'aprenentatge,
seguint el cicle de Kolb, afavorint que aquest sigui actiu, significatiu i facilitat per les eines

digitals.

Orientacions metodologiques i didactiques

La proposta del curs es basa en una metodologia 100% online (e-learning). Segons Area (2009),
“el e-learning es un concepto que se refiere a una determinada modalidad de organizacion,
desarrollo y evaluacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje que se materializa o tiene
lugar a través de espacios pedagdgicos creados digitalmente y que reciben el nombre de aula

virtual (p.5)".

A través de la metodologia online, esperem obtenir diferents avantatges (Area, 2009):

e Fer accessibles els coneixements a col.lectius que per diferents motius no poden accedir-
hi

e Superar les limitacions d’espai i/o temps entre professorat i alumnes

e Incrementar 'autonomia i responsabilitat de I'estudiant en el seu procés d’aprenentatge

o Flexibilitat en el moment d’adquisicié del coneixement
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Accés a multiples fonts d’informacié, sense limitar-se a la informacié facilitada pel

professor

Per tant, I'objectiu és fomentar un aprenentatge autonom entre els alumnes pero sempre amb

el suport continu d’un equip de tutors que vetllaran per dinamitzar l'accié formativa i

proporcionar suport als dubtes que puguin sorgir durant la durada del curs.

La planificacido de I'eina docent que proposem implica tenir en consideraciéd una série de

accions per tal de definir iimplementar adequadament el procés d’ensenyament-aprenentatge

i la seva organitzacio. Segons Area (2009), es pot definir un decaleg de la planificacid i

desenvolupament d’'un model d’aprenentatge constructivista en una aula virtual, que inclou :

1. Creacié d’espais per que els estudiants es comuniquin de forma permanent durat
I'accié formativa (Forums, xats,...)

2. Facilitar tasques que impliquin una activitat mental d’ordre superior i propiciin una

conducta activa de I'estudiant :llegir, analitzar, reflexionar, elaborar,...

Combinar tasques individuals i grupals

Oferir un calendari detallat amb les tasques concretes del curs

Incorporar guies y recursos per la realitzaciéd autonoma de les activitats

Estimular la motivacid i participacié de lI'alumnat

N o v &~ W

Incorporar documents de consulta sobre el contingut en diferents formats (documents
de text, pdf, presentacions, mapes conceptuals, videos,...)

8. Actualitzar periddicament el taulell del professor.

9. Definir i proporcionar els criteris d’avaluacio

10. Oferir retroaccid continua entre el professorat i alumnes

Disseny de l'eina

Dins les accions que cal dur a terme en el disseny de I'eina, s’inclouen les segiients:

Organitzar els diferents espais de l'aula - Cal proporcionar un espai per cada accié docent,
especificant a l'inici de I'accié formativa quines son les caracteristiques de cada espai

(Tauler, Forum, missatgeria) i quines accions s’esperen que es realitzin en cada espai.

Definir i redactar les competéncies, objectius i activitats d’aprenentatge - Tal i com afirma
Guitert (2019), I'estudiant ha de coneéixer qué volem que aprengui abans de l'inici de
I'accié formativa. Addicionalment, cal relacionar les diferents activitats d’aprenentatge
que li proposarem amb les competéncies i objectius que hem establert que ha d’assolir.

Aquesta informacio es proporcionara en forma de taula a I'inici de cada unitat didactica.

Emprar eines de disseny de seqliencies didactiques - Les “design tools” permeten la
creacid de seqliencies d’aprenentatge de forma senzilla, molt visual. Lestrategia docent

millora si combinem diferents tipus d’activitats. En aquest sentit, Learning Designer,

permet avaluar la diversitat d’activitats que estem oferint a I'estudiant. D’'una forma molt
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visual (grafiques de “formatge”) ens informa al moment del percentatge ocupat per cada
tipus d’activitat i ens permet adaptar la nostra accié formativa assegurant que incloem
diverses tipologies d’activitats. Addicionalment, també ens permet modificar les activitats
en funcié dels canvis necessaris detectats en |'avaluacioé final de I'accié docent i ofereix

opcions d’exportacid per afavorir el col.laboracionisme entre docents.

e Cercari/o elaborar el material i recursos necessaris per l'accié docent - Aquest material ha
d’estar elaborat pensant en I'entorn online on es desenvolupara la tasca docent. Tal i com
afirma Sanchez Vera (2012 p66), “Los contenidos digitales diddcticos son algo mds que un
medio que incorporamos a la ensefianza, ya que es un elemento creado especificamente
para ello”. Per tant, per realitzar una metodologia online no podem emprar materials
pensats per una classe tradicional presencial, siné que haurem d’adaptar aquest material

al nou entorn.

Tenint en compte aquestes consideracions, I'entorn on es desenvolupara l'accié formativa sera
I'EVA Moodle. Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Enviroment) o Entorn
Modular Dinamic Orientat a Objectes d’Aprenenetatge, es un paquet de software para la
creacié de cursos online modular, senzill i ideat per generar activitats docents creatives i
diverses. S’"ha emprat amb éxit des de fa anys en diferents institucions tant per la docencia de
grau superior com per la formacié de docents (Medina, 2019 i Dreizzen, 2014), per tant encaixa

completament dins de la nostra proposta.

El curs s’ha desenvolupat en format de unitats docents independents i consecutives. La pagina
inicial de la nostra proposta (Figura 1) inclou una primera seccidé general on s’han generat els

diferents espais de comunicacié entre docent i alumnes :

R Campus Virtualde la UAB = @ Ajudaprofessorat @ Ajudaalumnat  Cat

© CURS DEFORMACIO EN

COMPETENCIES DIGITALS CURS DE FORMACIO EN COMPETENCIES DIGITALS DOCENTS [M043727] -
DOCENTS IMO4 37271 T Elsmeus cursos / CURS DE FORMACIC EN COMPETENCIE TALS NTS [MO43727)
2 Parlicipants
® e CURS DE FORMACIO EN COMPETENCIES DIGITALS DOCENTS Eeh i
¢ Qualificacions Destinataris : Docents del Grau de Medicina .
Encarano shan enviat noticies)

& CURSDEFC OEN e
COMPET C

DOCENTS o
Esdeveniments propers

& T
© Unitat1-QUE ES

UAPRENENTATGE ACTIL? =]
() TALS =) [ 00.00

Unitat1- QUEESLAPRENE..  Unitat 2- EINES DIGITALS C. Unitat 3 - PRIMERS PASSOS.
Quickmail

& Unitat3 - PRIMERS PASSOS

AMB MOODLE 2 n

e

© Unitat 4 - CREACIO DE # Sigr

ACTIVITATS o ,

DAPRENENTATGE AMB Unitat 4 - CREACIODEACTL..  Unitat 5- EINES DAVALUACIO  Unitat 6 - PRIVACITAT I SEG... o

MOODLE
D Unitat 5 - EINES

DAVALUACIO Guia Docent
& Unitat - PRIVACITAT Cap guiadocent a mostrar

SEGURETAT

0 Tauler

Figura 1. Pantalla inicial de la proposta formativa en entorn Moodle
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- Taulell del professor - Espai de missatgeria unidireccional del professor cap als alumnes. En
aquest espai el tutor comunicara informacid rellevant sobre tasques, dates d’entrega i avisos

importants sobre el desenvolupament del curs

- Forum de dubtes - Espai de comunicacié bidireccional entre docent i alumnes i entre els
propis alumnes. En aquest espai es presentaran aquelles qliestions que poden sorgir durant
I'accié docent i que requereixen una resposta. Aixi mateix, aquest espai es pot fer servir

també com eina de presentacié inicial dels alumnes i docents.

En la barra lateral de la pagina d’inici també s’ha inclos una seccié amb la Guia Docent del Curs,
un apartat per anuncis i esdeveniments propers, i una eina de missatgeria (Quickmail) per

facilitar un altre canal de comunicacié individualitzat entre estudiants o amb el docent.

A continuacio, s’han creat 6 Unitats didactiques que inclouen els recursos i objectes
d’aprenentatge necessaris per assolir els objectius. Aixi mateix dins de cada unitat també
s’inclou una graella amb els objectius, activitats, recursos d’aprenentatge i criteris d’avaluacid
relacionats entre ells. En la Figura 2 es mostra la distribucié dels elements inclosos en cada

unitat de I'accié formativa.

Unitat 1- QUE ES LAPRENENTATGE ACTIU?

En aquest primer macul presentarem les bases de | aprnenetztge actiuiintentarem respondre les seguents preguntes

» Que éslaprenentatge actiu?

ns aporta?

esenvolupar estratégies d'aprene

Per tal de donar llum a aquestes questions, dispos ent, us encoratgem a reakitzar recerca de informacié complementaria sobre el tema!

Avaluacio

En aquesta unitat haureu de realitzar un mapa conceptual que respongui aquestes tres p: sipenjar-lo en format pdf al'apartat corresponent (disposeu d'una ribrica amb els criteris d'avaluacié del

vapa conceptual). Addicionalment, haureu de respondre un test d'autcavaluacié sobre els coneixmeents adquirits
Temporitzacié

Tant el mapa conceptual com el test d'autoavaluacio, shan de realitzar abans del dia 7 de Juliol

&

&

2

I

Figura 2. Pantalla de la Unitat 1 de la proposta formativa en entorn Moodle.

Activitats d’aprenentatge

Un dels principals condicionants de I'exit d’'una accié formativa online és el tipus d’activitats
d’aprenentatge que s’inclouen en el mateix. A través d’aquestes activitats es generara un
ambient d’aprenentatge determinat, per tant és cabdal incloure activitats que permetin un

aprenentatge actiu, significatiu i que situin a I'estudiant al centre del procés (Belloch, 2017).

La proposta que es presenta es basa en dos tipus de metodologies docents :
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- Aprendre fent (Learning by doing) - Es basa en facilitar problemes reals en els quals els

estudiants han de realitzar aplicacions practiques dels coneixements adquirits per seva
resolucid. Aquestes activitats proporcionen una elevada motivacié en I'estudiant, es promou
I'aprenentatge per mitja de I'experimentacid i es promou la reflexié sobre I'aprenentatge

adquirit.

- Aprenentatge autonom - Aquesta metodologia es basa en facilitar a I'estudiant els recursos

educatius i orientar-lo perque autoreguli el seu procés d’aprenentatge. Lobjectiu de

I'estudiant és aprendre a aprendre.

Basades en aquestes metodologies, les diferents activitats d’aprenentatge que s’inclouen en el

curs son:

1.

Exposicido fonamentada d'un punt de vista (Discussid en Forum) - Activitat d’interaccid i
comunicacié entre estudiants per aconseguir un aprenentatge col.laboratiu. A partir dels
recursos proporcionats en format video o pdf, els estudiants han de realitzar aportacions

elaborades per poder donar resposta a les qliestions plantejades pel tutor.

Exemple - Tasca “Discussio sobre possibilitats de Moodle en docéncia online”. A través
del recurs proporcionat (“Moodle como recurso diddctico”. Poveda 2007), es proposa
als alumnes la participacié en un forum on han de participar per realitzar aportacions
responent a les preguntes: 1) Quines opcions d’activitat d’aprenentatge ens ofereix

Moodle? i 2) Com es poden incorporar aquestes activitats a la teva practica docent?.

2. Tractament i analisi de la informacid (Creacié de mapes mentals) - Activitat d’analisi i sintesi

5.

individual on l'estudiant ha d’emprar alguna eina de creacié de mapes mentals per

organitzar la informacié proporcionada a través dels recursos educatius proporcionats.

Exemple - Tasca “Creacié de mapa mental sobre els avantatges i inconvenients de
l'aprenentatge actiu” - Es proporciona el recurs en pdf “Aprendizaje activo y
metodologias educativas (Huber,2008)”. Després d’una lectura inicial, cada alumne ha
de seleccionar una eina digital per creacié de mapes mentals i elaborar-ne un que
inclogui els aspectes més rellevants de la lectura. Es proporcionara també documents
de suport sobre la creacio i elaboracio de mapes mentals (“Mind mapping as a

teaching resource” Edwards 2010) i una rubrica avaluativa de la tasca.

Questionaris - Activitat d’autoavaluacid dels coneixements adquirits en I'accié formativa.
Aprenentatge basat en problemes - A través de la presentacié d’una tasca concreta i
contextualitzada, requereix que I'estudiant integri les nocions teoriques i les integri a la

practica per resoldre diferents situacions amb variabilitat de complexitat.

Exemple - Tasca “ Crea una aula Moodle” - Es facilita el recurs “Crear un aula virtual

en Moodle” (Falasco R, 2019). Disponible a: https://www.youtube.com/watch?

v=pm8fd2EthAQ. Posteriorment I'alumne ha de crear una aula amb les indicacions

proporcionades pel docent i presentar un document explicatiu del procés que ha

sequit per la creacio de la mateixa. Es proporciona una rubrica avaluativa de la tasca.

Representacid visual i estructurada de la informacié - A partir d’'un contingut existent

facilitat, I'estudiant haura d’analitzar-lo per tal de presentar-ne un resultat diferent i
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elaborat pel propi estudiant. Implica accions d’ideacid i edicié d’elements a partir de
I'analisi i interpretacio critica del material proporcionat.

Exemple - Tasca “ Creacio d’un Pechakucha amb atribucié d’imatges” - Es facilita el

recurs “Que es un Pechakucha”. Disponible a: https://youtu.be/ v8kgnh3mds .
Posteriorment l‘alumne ha de crear una presentaciéo seguint la metodologia
proposadaaula amb les indicacions proporcionades pel docent i presentar un
document explicatiu del procés que ha sequit per la creacido de la mateixa. Es
proporciona una rubrica avaluativa de la tasca.

6. Elaboracid de continguts en diferents formats - Demostracié dels coneixements adquirits a

partir de la creacié de nous formats

Exemple - Tasca “Elabora un pdf interactiu amb genially” - Es proporciona el recurs

interactiu "Eines TIC per aprenentatge actiu” (Medina i Estadella ,2020). Cada alumne

ha de generar un pdf interactiu a través de I'eina genial.ly . Es proporcionara una

rubrica avaluativa de la tasca.

El disseny de I'accié formativa, per tant, oferira una amplia varietat de activitats d’aprenentatge
La representacio grafica de la distribucié de les activitats en funcid del tipus d’aprenentatge es

pot veure en la seglent grafica.

Representations of the learning experience

Learning through minutes %
Acquisition (Read, Watch, Listen) 780 50
Investigation 0 0
Discussion 240 15
Practice 180 12
Collaboration 0 0
Production 360 23

Distribucié de activitats per tipus d’aprenentatge
(Learning Designer)

El disseny general de l'accié formativa realitzat amb I'eina Learning Designer es pot pot

consultar en el seglient enllag : https://v.gd/71iJJ3 o en 'annex 6.
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Els recursos necessaris per cada unitat didactica s’inclouen en la segiient taula:

UNITAT DIDACTICA

RECURSOS

AVALUACIO

1. QUE ES LUAPRENENTATGE ACTIU?

2. EINES DIGITALS COM A SUPORT
DEL PROCES D’ENSENYAMENT-
APRENENTATGE

3. PRIMERS PASSOS AMB MOODLE

4. CREACIO DE ACTIVITATS

D’APRENENTATGE AMB MOODLE

5. EINES D’AVALUACIO

6. PRIVACITAT | SEGURETAT

o Lectura de documents
.
educativas Active learning and methods of teaching.
iempos de cambio universitario en, 59E
eEdwards, S., & Cooper, N. (2010). Mind mapping as a
teaching resource. The clinical teacher, 7(4), 236-239.

o Visualitzacié videos

«Aprendizaje activo : Caracteristicas y Mitos Universidad de
Chile)

e Tasques :
eRealitzacié d’un mapa mental sobre les caracteristiques de
'aprenenetatge actiu
eRespondre qliestionari d’autoavaluacié

o Lectura de documents
« Medina i Estadella (2020) Eines TIC per aprenentatge actiu

e«Mosquera | (2020) Metodologias, estrategias y herramientas

para un aprendizaje activo

o Tasques :
eTasca “Elabora un pdf interactiu amb genially”
eTasca “Crea un video interactiu amb edPuzzle”
eRespondre qliestionari d’autoavaluacié

o Lectura de documents
«Pefiafiel M (2016). Guia metodologica para aulas virtuales
bajo Moodle

o Visualitzacié videos
«“Crear una ula virtual en Moodle” (Falasco R, 2019)

o Tasques :
eTasca “ Crea una aula Moodle”
eRespondre qliestionari d’autoavaluacié

o Lectura de documents
ePoveda (2007). “Moodle como recurso didactico”. Poveda

2007
«Conde (2020). Manual M | . r | profesor.
Monografia (Manual)
o Tasques :
eTasca “Discussié sobre possibilitats de Moodle en docéncia
online”

eTasca “Crear activitats en la teva aula Moodle”
eRespondre questionari d’autoavaluacié”

o Lectura de documents
ePavon P (2011) La evaluacién en los cursos online

eGuardia L (2020) Avaluacié dels aprenentatges en contextos

eGatica-Lara (2013) - ¢Cémo elaborar una rubrica?

e Tasques :
eTasca “Debat sobre estrategies i enes avaluatives al grau de
Medicina”
eTasca “El.laboracié d’una rubrica avaluativa”
eRespondre qliestionari d’autoavaluacié

o Lectura de documents
« Xalabarder R (2006) Les llicencies Creative Commons: una
alternativa al copyright?

«Echenique K (2021 Cémo usar imagenes en Internet de
 Guia Bisi

o Visualitzacié videos

o “Qué es Pechakucha?
o Tasques :

e Tasca “Creaci6 d’un Pechakucha amb atribucié d’imatges”
eRespondre questionari d’autoavaluacié

Avaluacié de la tasca final de
I'exercici segons la rubrica facilitada

Avaluacié de la tasca final de
I'exercici segons la rabrica facilitada

Avaluacio de la participacié en el
forum segons la rubrica facilitada

Avaluacié de la tasca final de
I'exercici segons la rubrica facilitada

Avaluacié de la tasca final de
I'exercici segons la rubrica facilitada

Avaluacié de la tasca final de
I'exercici segons la rubrica facilitada
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https://www.unir.net/educacion/revista/metodologias-estrategias-y-herramientas-para-un-aprendizaje-activo/
http://hdl.handle.net/10045/61367
https://www.youtube.com/watch?v=pm8fd2EthAQ
https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/31423378/150.pdf?1371720144=&response-content-disposition=inline;+filename=MOODLE_como_recurso_didactico_Amoros_L_2.pdf&Expires=1620542073&Signature=MjasAt~pfZSypE5EPdI-gjv7Lvl48oMrgE4D-rZ42uMKEevc81tXKQRCZ-H81OaOuRnLtKMBUl~781CQH8e8mKnvW17kibRK1LQsqWHXgZLDnLPpWcRsUoW-GxQ2c9JhCni9oCChNxGhmm12oIXqI7j0eaxacfMWnCR6sGBpM724WEc0hnUu1m05xucU28kT9YhWWhsyysqUbMnUROBi-HkINN93GjS1i0llmtC8lVDL32oNKnhnhNxrnREeChHGVy7eHL3P8k5uu6nZ95cx2S0t3VjBSAlf-WtUTYHq1EJoYKXnF~WYO2C3qRXCYu8HUk-2L9mZyu2miWHhMfLl6w__&Key-Pair-Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA
http://oa.upm.es/65760/7/Manual_Moodle_3_9.pdf
http://hdl.handle.net/20.500.12579/2635
http://openaccess.uoc.edu/webapps/o2/handle/10609/113226
https://www.elsevier.es/es-revista-investigacion-educacion-medica-343-articulo-como-elaborar-una-rubrica-S200750571372684X
https://www.raco.cat/index.php/UOCPapers/article/download/34294/34172
https://www.ciudadano2cero.com/derechos-imagenes-internet-copyright-copyleft-fair-use/
https://www.youtube.com/watch?v=_v8kgnh3mds

Rol dels implicats

Tal i com afirma Freire (2009):

"la educacion, como proceso basado en conocimiento, comunicacion e interacciones
sociales se ha visto afectada de forma radical por la emergencia de la.cultura.digital, la
cual, a su vez, ha.transformado.a.sus.actores, profesores y estudiantes, provocando la

necesidad de cambios en las propias instituciones educativas (p.2)".

Per tant, si volem adaptar-nos a les noves necessitats educatives, és evident que hem de
realitzar canvis en els agents implicats en el procés d’ensenyament-aprenentatge : entorn,

docent i discent
Entorn d’aprenentatge

Els canvis tecnologics que han aparegut a la societat no només han afectat a la forma en
que ensenyem sind també a l'entorn on es realitza aquest procés d’ensenyament-
aprenentatge. Les TICs han facilitat I'irrupcio dels espais virtuals d’aprenentatge (EVA), eines
gue potencien les opcions de la docéncia no presencial. Els principals avantatges d’aquest
espais van molt més enlla de poder-se emprar com repositoris d’informacid i recursos
d’aprenentatge, sind que proporcionen l'opcié de I'asincronsime i la flexibilitat, a través del
quals permeten que els estudiants accedeixin a I'informacié quan i com vulguin (Pérez-

Mateo, 2016 i Borges, 2007).

En el nostre cas, 'EVA que s’'emprara sera Moodle, ja que és I'eina integrada en el Campus
Virtual de la UAB i en la que el professorat ha de desenvolupar la seva tasca docent futura.
D’aquesta manera els assistents al curs veuran l'aplicacié practica de les funcionalitats de

I'eina , també des del punt de vista de I'estudiant.
Rol del docent

Guitert i Romeu (2011) afirmen que el docent d’entorns digitals ha d’afrontar un triple rol :

Dissenyador de recursos d’aprenentatge, facilitador de de I'aprenentatge i avaluador.

El paper del docent en aquest tipus d’aprenentatge s'aproxima més al rol de facilitador i
guia de l'aprenentatge i a proporcionar els recursos necessaris a I'estudiant, i s’allunya del
paper de simple transmissor de coneixements (Borges 2007). La comunicacié a l'aula virtual
és un element cabdal per assegurar I'éxit del procés d’ensenyament aprenentatge (Area
2009) i per aconseguir-ho cal assegurar la preséncia docent a l'aula. Segons de Pablo (2016),
la preseéncia docent és defineix com “la tarea por parte del profesor-tutor de disefiar y
orientar los procesos de aprendizaje e interaccion entre los miembros de tal forma que se
obtengan resultados educativos de importancia”. El docent haura de realitzar aportacions
periodiques en els diferents espais de l'aula per presentar-se , presentar els espais de l'aula i

proporcionar a I'alumne una orientacié continua sobre els objectius de I'accié docent.
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Per altra banda, el docent ha de realitzar un seguiment personalitzat dels alumnes i
d’assegurar que aquests mantinguin la motivacié i segueixin el ritme d’aprenentatge que
s’ha marcat en l'inici de I'accié formativa. Al mateix temps, cal assegurar una retroaccié
adequada, ja que el feedback qualitatiu i quantitatiu de cada una de les tasques és un
element clau per que l'estudiant assimili de forma progressiva els continguts docents

(Guitert, 2011).

Rol de I'alumnat
El paper que desenvolupi I'estudiant en sera clau en els resultats del procés d’aprenentatge.
Tal i com diu Borges (2007, pag5)
La llibertat i flexibilitat de la formacid en EVEA comporten una implicacié i una
responsabilitat per part de I'estudiant, traduida en les accions i actituds (...) que

I'estudiant ha de dur a terme si estudia en un EVEA.

Lalumne ha d’adoptar un rol actiu i participatiu, allunyat del paper classic de simple
observador. Ha de situar-se al centre del procés aprenentatge, construint el seu propi
coneixement a partir de les experiéncies personals i educatives prévies. Donat que es tracta
d’una formacié online, I'alumne ha de desenvolupar el sentiment responsabilitat cap a

I'estudi, pensament critic i iniciativa personal (Medina, 2019).

Avaluacio

Lavaluacid de I'assoliment dels objectius i competéncies establerts sera continuada, al llarg de
tot el procés d’aprenentatge; formativa, orientada a valorar el procés d’ensenyament i oferint
opcions de millora; i sumativa, per tal de poder certificar que s’han consolidat els

coneixements.

Instruments d’avaluacié

El desenvolupament tecnologic actual ha posat a la disposicié dels docents diverses eines
d’avaluacié a través de TICs per realitzar una avaluacid online (e-assessment).
Addicionalment a les avantatges avaluatius especifics, diversos autors (Guardia, 2020 i
Hiettarachchi, 2013) coincideixen en que |'e-assessment incrementa la qualitat de
I'experiencia educativa de I'alumne.

L'avaluacid de les tasques (avaluacio formativa) es realitzara en base a graelles d’avaluacié o
rubriques on s’especificaran clarament cada element a avaluar amb la seva puntuacid.
D’aquesta manera, l'estudiant coneix quins son els resultats que esperem que obtingui en
cada unitat d’aprenentatge. Al finalitzar cada unitat didactica, l'estudiant haura de
complimentar un qgliestionari de preguntes d’elecci6 multiple allotjats en I'EVA Moodle.
Addicionalment, s’incloura una autoavaluacié final, amb |‘objectiu de recollir sobre
I'autopercepcié dels estudiants. L'eina emprada per aquesta finalitat sera mitjancant els
giiestionaris de Google que s’administraran als estudiants un cop finalitzada la totalitat de

I'accié formativa.
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Qualificacié
Per tal d’assolir el compliment del curs, I'alumne haura de realitzar el 100% de les tasques
assignades i complimentar I'enquesta d’autoavaluacié de final de curs. Per calcular la

qualificacié final, cada Unitat Didactica tindra un pes de un 15% i 'autoavaluacié d’ un 10%

Temporitzacié

Durada del curs
L'accidé docent que es proposa esta dissenyada per realitzar-se al llarg de 6 setmanes. El

docent realitzara un modul o unitat didactica per setmana.

Calendari i dates Clau
Donat que el curs académic s’inicia al mes de setembre i que els possibles canvis i/o
contractacions de professorat associat es realitzen durant el mes de maig, la proposta
d’inici de curs s’estableix al mes de Juliol de cada any. Aixi mateix, el curs també es pot
oferir al professorat que conservi la plaga per tal que també puguin assoli o millorar les

seves competéncies docents.

Per tant, la temporitzacid del curs és la segiient :

DATA
Inici Curs 01/07/2021
Inici 01/07/2021
UD1 - QUE ES LAPRENENTATGE ACTIU?
Avaluacio 07/07/2021
UD2 - EINES DIGITALS COM A SUPORT DEL Inici 08/0672021
PROCES D’ENSENYAMENT-APRENENTATGE Avaluacié 14/07/2021
Inici 15/07/2021
UD3 - PRIMERS PASSOS AMB MOODLE
Avaluacio 21/07/2021
UD4 - CREACIO DE ACTIVITATS Inici 22/07/2021
D’APRENENTATGE AMB MOODLE Avaluacié 28/07/2021
Inici 29/07/2021
UD5 - EINES D’AVALUACIO
Avaluacio 04/08/2021
Inici 05/08/2021
UD6 - PRIVACITAT | SEGURETAT
Avaluacio 11/08/2021
Autoavaluacio 12/08/2021
Certificat 31/08/2021

Amb aquesta temporitzacié el professorat haura assolit els coneixements amb el temps
suficient per poder dissenyar les activitats d’aprenentatge, crear els recursos necessaris

i ubicar-los al Campus Virtual abans de I'inici de curs.
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Compromis etic i responsabilitat social

Els canvis tecnologics i la vertiginosa integracié de les TICs a la vida diaria de la societat actual,
obliguen a que la docéncia incorpori també aquests canvis en els plantejaments educatius i la
forma d’ensenyar (Espinosa, 2014). Léxit de la transformacié del procés d’ensenyament-
aprenentatge i de l'adquisicid de les competéncies digitals basiques passa per un professorat
actualitzat i habituat en I'is de les TIC. No podem pensar en un docent del segle XXI que no
integri les TIC en la seva tasca docent, perd la simple utilitzacié de les TIC no assegura una
correcte procés d’ensenyament-aprenentatge. Segons afirma Galindo (2011), si ho incorporem

aquestes accions formatives, correm el risc de desenvolupar una bretxa digital docent :

“Entre la educacion que tenemos y sobre la que estamos obligados a reflexionar y
mejorar cada dia se encuentran espacios cada vez mds grandes, brechas que separan
las propuestas curriculares de las necesidades de formacion y socializacion del
individuo actual. Junto a esas brechas metodoldgicas y, en ocasiones, aun de forma
mds visible, en el campo de las tic, en educacion, nos cruzamos a menudo con el

concepto de brechas digitales (p47)”

Per tal de superar aquesta bretxa digital, actualment els docents han de desenvolupar aquesta
actualitzacié docent féra de la seva jornada laboral i moltes vegades a través de
I'autofinancament. Evidentment, aquesta situacié presenta desigualtats entre els docents, ja
gue aquells amb major disponibilitat de temps o amb major nivell economic, poden tenir un

accés a una millor formacié i a desenvolupament professional.

Addicionalment, el docent sense competéencies digitals esta “desconectado del mundo que lo
rodea y en el que viven nuestros estudiantes” (Galindo,2011 p. 60) i esta en risc de que la
bretxa digital que l'allunya dels estudiants i dels requeriments docents actuals cada cop

esdevingui major.

Per tant, la present proposta, paral.lelament als seus objectius docents intrinsecs, també
integra elements étics al voltant de la capacitacié docent, proporcionant la accessibilitat i

equitat en la formacié docent en el grau de Medicina.

AVALUACIO DE LA PROPOSTA

Assegurar la qualitat docent és I'objectiu primordial de qualsevol accié educativa. Per tal de
poder mantenir aquesta qualitat, tota accié formativa que es desenvolupi ha d’incorporar una
avaluacié de la mateixa per tal de detectar errades o punts de millora. L'analisi ha d’incloure
aspectes com la qualitat dels continguts, I'estructuracié del material, les activitats, el rol del
docent i els recursos tecnologics. La informacid obtinguda al través d’aquesta intervencio ha de
servir per elaborar un informe on s’incloguin aquells elements que cal modificar i les propostes

de solucions (Duart, 2001. William, 2004).

31



En la proposta que presentem, s’ha elaborat un qulestionari d’avaluacié a través de l'eina
Google Forms perquée lI'alumnat la respongui en finalitzar cada unitat didactica. El qliestionari
inclou preguntes de resposta tancada i alguna pregunta de resposta oberta. EIl model de
glestionari dissenyat es mostra en I'Annex 7.

Per tal d’avaluar I'impacte del curs i el seu exit, es proposara al professorat repetir 'enquesta
d’avaluacié de competéncies digitals docents (Annex 2) als 6 mesos de la finalitzacié del curs.
Es valoraran els canvis en les respostes obtingudes en comparacié amb els resultats obtinguts
inicialment. Aquesta nova avaluacié permetra valorar si s’han corregit algunes mancances i
valorar aquelles que no s’hagi aconseguit millorar, adaptant les noves edicions del curs a les

noves necessitats detectades.

CONCLUSIONS

El nou pla d’estudis proposat per el Espacio Europeo para la Educacion Superior (EEES)
contempla un canvi en el procés d’ensenyament-aprenentatge, situant a I'alumne al centre del
seu proces d’aprenentatge i modificant el rol del docent, assumint un nou rol de orientador o
dinamitzador, implementant metodologies actives d’aprenentatge i abandonant el paper de
simple transmissor de lI'informacid. Aquest canvi metodologic ha trobat un gran aliat en els
avencos tecnologics presents en la societat que han facilitat la transicié cap a processos

d’aprenentatge actiu i significatiu .

Per altra banda, la situaci6 mundial produida per la pandéemia COVID19 ha obligat a
reestructurar el nostre estil de vida, la forma de treballar i la tasca docent del professorat
(Dwivedi,2020). Al llarg del darrer any ha estat freqlient trobar articles cientifics i noticies de
premsa sobre la transformacié que ha experimentat I'ensenyament a nivell mundial i com les
TIC han permeées a docents seguir realitzant les seves classes en un context online o
semipresencial. Perd aquesta situacid també ha evidenciat les mancances en competéncies
digitals docents que presenta el professorat, i que aquesta situacié ha tret a la superficie.
Sembla doncs que, tot i que les competéncies necessaries estaven ben establertes i definides
des de fa anys a través del Marc de Competéncies Digitals Docents (INTEF, 2017), no s’ha

realitzat una bona feina a nivell institucional per formar als docents en aquest ambit.

Un dels objectius principals d’aquest TFM era avaluar el nivell de competéncies digitals docents
del professorat de I'assignatura Ginecologia i Obstetricia del Grau de Medicina de la UDH Sant
Pau de la UAB. A través de I'administracié d’una enquesta al professorat hem pogut obtenir

uns resultats forca interessants i que ens han permes extreure les seglients conclusions:

1. El professorat de l'assignatura presenta un coneixement acceptable en les eines que
permeten la cerca i avaluacié critica de la informacid. Molt probablement aquests
coneixements han estat consolidats fruits de les exigéncies de la professié médica a la que

pertanyen tots els docents. L'Us freqlient de cercadors de documentacié médica com
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Pubmed o Embase entre d’altres faciliten la translacié d’aquests coneixements a la recerca

de informacié per emprar en la tasca docent.

2. Existeix una manca de formacié en I'entorn virtual d’aprenentatge emprat en la UAB
(Moodle) i en les eines digitals que permeten la instauracié de metodologies docents
innovadores. Tenint com a punt de partida que la assignatura en la que realitzen les
tasques docents s’ha adaptat a metodologies actives basades en TICs, aquesta mancanca

és forca preocupant ja que pot tenir implicacions importants en la qualitat docent.

3. Tot i estar habituats en la creacid de presentacions mitjancant eines digitals, el professorat
mostra un desconeixement de les llicéncies, els drets d’imatge i les atribucions de les

mateixes.

4. El professorat és conscient de les seves limitacions en aquests aspectes i veu necessaria la
creacié de accions formatives que li permetin evolucionar en la seva carrera professional

com a docents.

Els altres grans objectius del TFM eren dissenyar una eina formativa online per donar resposta
a aquestes necessitats i crear els continguts i activitats d’aprenentatge per tal de facilitar que el
professorat assoleixi les competéncies i objectius necessaris per aplicar els canvis metodologics
proposats en l'assignatura. Basant-se en els resultats de lI'enquesta, incorporant aquells
continguts identificats com a essencials, i aplicant la teoria del disseny instruccional, s’ha
desenvolupat una intervencié formativa que permet resoldre una necessitat no coberta en la

formacio del professorat de la nostra assignatura del Grau de Medicina.

La realitzacié d’aquest treball de final de Master m’ha permés evidenciar que l'afirmacio de
Tejada Fernandez (2013) on destaca que “el estado de la formacion del profesorado
universitario no goza de buena salud (p176)” segueix vigent en el moment actual. Si bé és cert
gue I'ambit d’estudi d’aquest TFM és molt concret i no permet realitzar generalitzacions a tota
la comunitat educativa, altres autors han publicat resultats similars en mostres més grans i
diverses (Celaya 2020), evidenciant aquesta necessitat de formacié docent. Al mateix temps, en
la realitzacié d’aquest treball he pogut aplicar els coneixements adquirits durant aquest master
per planificar i dissenyar una accié formativa, després d’un analisi critic de les necessitats

educatives, dels diferents models de disseny i de les eines tecnologiques disponibles.

Tot i que els continguts inclosos en el curs sdn molt elementals i dirigits a un perfil de docent
amb coneixements molt basics en TICs, considero que el producte final que es presenta en
aquest TFM pot ser un primer pas en el cami que queda per recérrer en la formacié continuada
del professorat universitari en I'ambit de les TICs i la seva aplicacié als processos
d’ensenyament-aprenentatge. A més, per les caracteristiques del curs (online i basat en
I'entorn Moodle), es podria valorar la seva adaptabilitat i reproductibilitat a diferents
comunitats educatives dins de la mateixa UAB, incrementant el nombre de docents que es

poden beneficiar d’aquesta accié formativa.
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LIMITACIONS DE LA PROPOSTA

L'accid formativa proposada presenta algunes limitacions. La primera d’aquestes és la mida de
la mostra, que en el nostre analisi esta restringit al professorat de |'assignatura de la nostra
UDH (15 professors). Addicionalment, la taxa de resposta al qlestionari d’avaluacié de
competéncies digitals docents va ser de 11/15 (73%). Per tant, les dades obtingudes no ens
permeten extrapolar els resultats al global del professorat de la facultat de Medicina de la UAB.
Laplicaciéd de l'enquesta a la totalitat de professorat de totes les assignatures de la UDH

permetria obtenir una visié més global de les necessitats formatives dels nostres docents.

El qliestionari emprat per realitzar I'analisi de necessitats també presenta algunes limitacions.
Tot i basar-se en les competéencies digitals docents proposades per I'INTEF (INTEF, 2017), és
cert que aquestes poden ser molt genériques i tancades. Le revisié d’altres qliestionaris
d’avaluacié de les competencies digitals docents, com el de Cantabrana i Cervera (2015)
permetria avaluar de forma més global els diferents camps competencials. Addicionalment, la
creacié d’una enquesta amb algunes preguntes obertes i adaptada a les possibilitats de la
docencia del Grau de Medicina i les aules del nostre centre, permetria obtenir uns resultats

amb una millor avaluacié de les necessitats concretes dels docents.

Una altra limitacié radica en la variabilitat de les competéncies digitals basals que presenta el
professorat de l'assignatura. Tot i que els continguts proposats permetran assolir una
homogeneitzacid de les competéncies digitals docents entre el professorat, és cert que
existeixen docents que han realitzat cursos de formacié en TICs i/o docéncia per iniciativa
propia. Per tant, aquests presentaran un nivell de coneixements superior que pot fer que el

curs sigui massa basic i no aporti beneficis al seu desenvolupament professional.

LINIES FUTURES DE TREBALL

Una de les linies de treball que sorgeixen després d’implementar i consolidar la realitzacié de la
nostra accié formativa, és la creacié d’un “Curs avangat en competéncies digitals docents”. La
creacié d’aquest curs permetria consolidar i ampliar els coneixements d’aquells docents que
han completat el curs basic o d’aquells professors que ja presenten un cert nivell de

competencies digitals.

Addicionalment, una altra accié a desenvolupar és l'aplicacié global de I'enquesta a nivell de
tota la UDH (no limitat a la nostra assignatura) per tal de evidenciar quin és el nivell de
competencies digitals docents en el professorat del nostre centre hospitalari. Els resultats
obtinguts es podrien emprar per justificar la necessitat de valorar la generalitzacié de l'accid

formativa a la totalitat del professorat de totes les assignatures.
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ANNEX 1 - Competencies digitals docents

Area 1

Area 2

Area 3

Area 4

Area 5

Informacio i
alfabetitzacié
informacional

Comunicacid i
col.laboracié

Creacid de
continguts
digitals

Seguretat

Resolucid de
problemes

(Adaptat de INTEF, 2017)

Navegacid, recerca i filtrat de informacid, dades i continguts
digitals

Avaluacio de informacid, dades i continguts digitals

Emmagatzematge i recuperacié de informacié, dades i continguts
digitals

Interaccié mitjangant les tecnologies digitals
Compartir informacid i continguts digitals
Participacio ciutadana en linea

Col.laboracié mitjangant canals digitals

Netiqueta

Gestio de la identitat digital

Desenvolupament de continguts digitals

Integracid i reelaboracid de coninguts digitals

Drets d’autor i llicencies

Programacié

Proteccid de dispositius

Proteccid de dades personals i identitat digital
Proteccié de la salut

Proteccid de lentorn

Resolucid de problemes técnics

Identificacié de necessitats i respostes tecnologiques
Innovacié i Us de la tecnologia digital de forma creativa

Identificacié de mancances en la competencia digital
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ANNEX 2 - Questionari sobre competencies digitals docents
Adaptat de Sanchez-Cruzado (2021)

Benvolgut professor,

En el context de la realitzaci6 del Treball de Final de Master en Educacié i TICs, estic
desenvolupant una eina de formacié en competéncia digital docent per al professorat
universitari del grau de Medicina. Per tal de poder elaborar aquesta eina, necessito disposar
d’informacid sobre quin és nivell de coneixement i utilitzacié de les eines digitals docents per
part del professorat.
Us agrairia la vostra col.laboracid i us demano 15 minuts per contestar el seglient qliestionari
basat en el marc europeu de competéncies digitals.
Tota la informacid obtinguda sera tractada amb finalitat exclusivament académica i de forma
anonima i confidencial, en compliment de la Llei Organica 15/1999, de 15 de desembre, sobre
Proteccid de Dades de Caracter Personal.
Cada item tindra 2 respostes. La valoracid s’ha de realitzar seguint dos criteris :
¢ Coneixement : Grau en que us considereu preparats per realitzar o dur a terme I'afirmacié de
I'enunciat

- “Gens” : No conec res del recurs

- “Poc” : Conec alguna cosa del recurs

- “Bastant” : Conec bastant el recurs

- “Molt” : Conec molt el recurs

e Utilitzacié : Grau en el que empreu aquest recurs en la vostra practica docent
- “Gens” : No utilitzo gens el recurs
- “Poc” : Utilitzo poc el recurs
- “Bastant” : Utilitzo bastant el recurs

- “Molt” : Utilitzo molt el recurs

BLOC 1 - INFORMACIO. Habilitat per la identificacié, localitzacié, recuperacié,
emmagatzematge, organitzacio i analisi de la informacié digital, al mateix temps que s’avalua

la seva finalitat i rellevancia.

1. Eines de navegacié per por internet i realitzar tasques basiques amb elles, com emprar

marcadors o recuperar adreces de |’historial.
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Buscadors en diferents suports i formats per localitzar i seleccionar I'informaci’po més
rellevant.

Eines per seleccionar, organitzar i classificar la informacio d’internet.

Avaluar el contingut web amb sentit critic.

Emmagatzematge i gestié d’arxius i continguts.

Eines per recuperar arxius eliminats.

Eines per 'emmagatzematge d’arxius en linia.

Software del centro docent (Campus Virtual basat en MOODLE)

BLOC 2. SELECCIO/CREACIO DE CONTINGUTS. Capacitat per seleccionar, crear i editar

continguts nous (texts, imatges, videos...), integrar i reelaborar coneixements i continguts

previs, realitzar continguts multimedia i programacidé informatica, saber aplicar els de

propietat intelectual i les llicéncies d’us.

9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

Videos didactics.

Eines per generar infografies, grafics interactius...
Eines per elaborar linies de temps.

Eines per generar codis QR (Quick Response).
Eines per generar mapes conceptuals.

Eines per elaborar Podcasts.

Eines que ajuden a la gamificacié de I'aprenentatge.
Eines de la Pissarra Digital Interactiva.

Eines de contingut basat en Realitat Augmentada.
Recursos Educatius en Obert (OER)

Eines per generar qlestionaris d’autoavaluacio.
Eines per crear rubriques.

Eines per crear presentacions.

Experiéncies/investigacions educatives amb TICs.

BLOC 3. COMUNICACIO - Comunicar en entorns digitals, compartir recursos a través de eines

en linia, conectar i col.laborar amb altres a través d’eines digitals, interactuar i participar en

comunitats i xarxes

23.

24.
25.

26.

27.

Eines per la comunicacié amb altres integrants de la comunitat educativa (professors i/o
alumnes) : forums, missatgeria instantania, xats, ...

Blogs i wikis per desenvolupar plataformes d’aprenentatge en linia per els estudiants.
Compartir informacié i continguts educatius a xarxes socials i comunitats o espais en linia
en funcid dels destinataris.

Normes basiques de comportament en la comunicacié a través de la xarxa en el context
educatiu.

Avantatges i riscs de crear i gestionar identitats digitals en el context educatiu.
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28. Tracar la petjada digital de I'alumnat amb l'objectiu de utilitzar la informacié per millorar
els processos d’aprenentatge.

29. Projectes col.laboratius relacionats amb les tecnologies digitals.

BLOC 4. SEGURETAT - Proteccid personal, proteccié de dades, proteccio de la identitat digital,

us de seguretat, Us segur i sostenible.

30. Drets d’autor i tipus de llicencies (copyright, copyleft i creative commons) relacionat amb
continguts digitals.

31. Proteccié dels dispositius digitals, els documents i les claus d’accés.

32. Aspectes legals i etics relacionats amb I'Us de les TIC i els aspectes relatius a la seguretat i
gestio de la privacitat.

33. Programacio per la modificacié de programes informatics i aplicacions.

34. Us responsable i saludable de les tecnologies digitals.

35. Respecte amb I'impacte tecnologic al medi ambient.

BLOC 5. RESOLUCIO DE PROBLEMES - Identificar necessitats i recursos digitals, capacitat de
triar l'eina digital necessaria, tenint en compte la finalitat o necessitat, resoldre problemes
conceptuals a través d’eines digitals, resoldre problemes técnics, Us creatiu de la tecnologia,
actualitzar les propies competéncies i les dels altres.

36. Tasques de manteniment basic de I'ordinador o tauletes per evitar possibles problemes.
37. Solucionar problemes tecnics derivats de la utilitzacio de dispositius digitals a I'aula.

38. Avaluar de forma critica la efectivitat de les eines i dispositius digitals a l'aula.

39. Periferics: connectivitat, compatibilitat...
40. Gestid i emmagatzematge al “nuvol”.

41. Recursos digitals adaptats al PEC i infraestructures del centre.

42. Recursos digitals en funcid del tipus d’activitats.

43. Eines digitals per atendre la diversitat a I'aula des de una perspectiva inclusiva.
44. Eines digitals per realitzar I'avaluacio, tutoria i/o seguiment de I'alumnat.

45. Formacio y actualitzacié en competencia digital.

46. Activitats didactiques per desenvolupar competencies digitals a 'alumnat.

47. Productes educatius creatius i innovadors elaborats a través de la tecnologia.

BLOC 6. DETECCIO DE NECESSITATS

48. Creus que és necessaria la creacié de cursos en competencia digital docent?

49. Creus que assistir a cursos en competencia digital docent pot fer evolucionar la teva
habilitat com a docent?

50. Consideres necessaria una formacié basica en el sistema de gestié de l'aprenentatge del

Campus Virtual de la UAB (Moodle)?
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ANNEX 3 - Document informatiu per als participants

Benvolguts companys,

En els darrers anys, I'aplicacié del nou pla d’estudis proposat per I'Espai Europeu de Educacid Superior
(EEES) esta produint una transformacié global del procés d’ensenyament-aprenentatge que també inclou
al sistema universitari. Aquest canvi representa una oportunitat d’exposar el potencial docent de les
universitats, pero també presenta el risc de posar en evidencia les seves mancances.

Amb l'objectiu d’aplicar un canvi metodologic per tal d’adaptar-nos al pla Bolonya, perd al mateix temps
de generar un aprenentatge significatiu a través de metodologies actives, fa 5 anys vam realitzar un
procés d’adaptacié de una assignatura del Grau de Medicina de la UAB. A través d’una formacié inicial de
2 docents en el camp de I'educacié i TICs es va realitzar un redisseny de totes les classes de |'assignatura
per convertir una assignatura basada en la classe magistral tradicional centrada en el docent en una
assignatura basada en Blended Learning i Flipped Classroom, on l'estudiant passa a ser el centre del
procés d’ensenyament-aprenentatge. El nostre objectiu és que els estudiants treballin els continguts
basics i necessaris per assolir les competéncies preestablertes de forma autonoma previament a la classe
presencial facilitant I'accés al conjunt d’eines, fonts d’informacid, connexions i activitats que permetin als
alumnes de la nostra assignatura I'adquisicié de competéncies (processos i habilitats) tant generals com
especifiques de la nostra especialitat, de forma autonoma, adaptant el ritme d’aprenentatge a les seves
necessitats i capacitat de connexid. Per aquesta formacié online s'empra la plataforma Moodle, un
sistema de gestié de I'aprenentatge integrat al Campus Virtual de la Universitat Autobnoma de Barcelona,
gue ofereix multiples eines docents de forma lliure i gratuita. Posteriorment a 'aula, es substitueixen les
classes magistrals per activitats que promouen el raonament i el treball en equip en grups reduits (15-20
alumnes) i amb metodologies actives (comentari de casos clinics, roleplaying,...) on els protagonistes son
els alumnes, generen un aprenentatge significatiu i ajuden a consolidar els conceptes.

En aquest sentit, I'aplicacid d’introduir aquest canvi al Grau de Medicina presenta certes limitacions. Per
una banda, trobem limitacions personals del propi docent, com manca de formacid, manca de temps,
manca de motivacid, o una combinacid de totes elles. Per altra banda, trobem també limitacions de
recursos per part de les Universitats i 'Administracié que moltes vegades no ofereixen aquesta formacid
als seus docents, fent que el canvi de model cap a un un aprenentatge significatiu i de qualitat sigui dificil
d'assolir i perpetuant un model d'ensenyament-aprenentatge basat en la classe magistral. Finalment,
també trobem limitacions que provenen del discent, com la desmotivacié o la baixa assistencia a les
aules, moltes vegades propiciades per metodologies d’aprenentatge que ofereixen poc engagement i no
creen la necessitat d’assistir a classe.

Per tant, creiem que existeix una necessitat d’oferir una formacié reglada i homogenia que permeti
assolir les competéncies digitals basiques per tal que el professorat del Grau de Medicina pugui
desenvolupar accions formatives online o blended-learning a través del LMS Moodle i li permetin
aprofitar les TIC per generar noves activitats i/o continguts.

La finalitat d’aquest estudi és conéixer el nivell de competeéncies digitals basiques del professorat de
I'assignatura per tal de detectar les necessitats formatives i poder dissenyar un curs online de formacio
per formadors, en entorn Moodle, per que els nous docents assoleixin aquestes competéncies digitals
basiques per poder generar, penjar i avaluar tasques i continguts digitals online en I'entorn Moodle del
Campus Virtual de la UAB.

Volem agrair la vostra col.laboracid i participacié voluntaria en el present estudi. Per tal de poder
col.laborar, us adjuntem un Full de Consentiment Informat que haureu d’omplir, signar i fer arribar al
responsable de I'estudi (Josep Estadella Tarriel). A continuacié , us facilitem I'enllag de I'enquesta que ens
agradaria que contesteu. https://es.surveymonkey.com/r/CXS5VPY

Moltes gracies per la vostra col.laboracié.
Atentament,
Josep Estadella Tarriel
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ANNEX 4 - Full de consentiment informat de participacié a I'estudi
U Universitat Oberta
c de Catalunya

DECLARACIO DE CONSENTIMENT INFORMAT
TREBALL FINAL DE MASTER UNIVERSITARI EN DOCENCIA I TICS

Aquest document vol informar-vos sobre un treball (d’ara en endavant en direm “Estudi”) al que us convidem a
participar. Aquest Estudi el duu a terme un/a estudiant en el marc de I’assignatura “Treball de Final de Master” i
ha sigut aprovat pel professorat responsable de 1’assignatura. La nostra intencio és que rebeu la informacio correcta
i suficient per a qué pugueu decidir si accepteu o no participar en aquest Estudi. Us demanem que llegiu aquest
document amb atencid i que ens formuleu els dubtes que tingueu.

Titol de estudi: Avaluacio de les competéncies digitals docents de I’assignatura Obstetricia i Ginecologia de la
Unitat Docent Hospitalaria Sant Pau del grau de Medicina de la Universitat Autonoma de Barcelona

Objectiu de I’estudi: En aquest Estudi el que volem és avaluar el nivell de competéncies digitals docents entre el
professorat de ’assignatura Obstetricia i Ginecologia de la Unitat Docent Hospitalaria Sant Pau del grau de
Medicina de la Universitat Autonoma de Barcelona. Per a fer-ho, volem analitzar les dades d’una enquesta
d’avaluacid de competéncies digitals docents basada en el treball de Sanchez Cruzado (2021). Els resultats de dita
enquesta ens proporcionara el percentatge de professors que tenen coneixement i/o apliquen determinades eines
digitals per la docéncia.

Responsable de I’estudi: Josep Estadella Tarriel

Jo, el Sr./la Sra. major d’edat, amb DNI ntmero 1 correu electronic
, actuant en el meu propi nom i representacio, mitjangant el present document,

MANIFESTO QUE HE ESTAT INFORMAT/DA DE LES QUESTIONS SEGUENTS RELACIONADES AMB
L’ESTUDI:

e Lameva participaci6 en aquest estudi és voluntaria i, si en qualsevol moment desitjo canviar la meva decisio,
puc retirar el meu consentiment en qualsevol moment.

e [a participacio en aquest estudi consisteix en respondre a les preguntes de I’enquesta sobre 1’autoavaluacio
de les competencies digitals docents, en relacio als coneixements que tenen de les diferents eines i el nivell
d’aplicacid de les mateixes a la seva practica docent. La persona Responsable del tractament de les meves
dades personals és Josep Estadella Tarriel

o [Les meves dades personals seran recollides i tractades amb finalitats exclusivament docents i d’investigacio
i sense anim de lucre.

o [Les meves dades seran anonimitzades, de manera que no es podra conéixer la meva identitat a partir de les
dades que es recullin.

o Es guardara secret sobre la informacio personal que facilito, i només es fara servir amb finalitat docent i
d’investigacio en el marc d’aquest Estudi, de manera que no se’m pugui identificar en els resultats de 1’estudi.

® Seguint el principi de minimitzacid, només es recolliran les dades minimes que siguin necessaries per portar
a terme 1’Estudi, i una vegada hagi acabat la finalitat docent o de recerca que es derivi d’aquest estudi, es
destruira tota la informacié de caracter personal que hagi facilitat de forma definitiva.

e He estat informat/da mitjangant un document explicatiu sobre 1’Estudi, sobre la seva finalitat i sobre les dades
que es recolliran, i he consentit a participar en aquest Estudi.

o En el cas que I’estudi requereixi recollir dades d’imatge aquestes dades es recolliran a través dels mitjans de
gravacié que utilitzi ’estudiant, i només es faran servir amb la finalitat de realitzar la investigacio en el marc
de I’Estudi. Aquestes gravacions només duraran el temps necessari i indispensable per a ’elaboracié del
treball, i no rebré cap contraprestacioé economica.
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U Universitat Oberta
c de Catalunya

e Encel cas que I’estudi requereixi recollir dades d’imatge, aquestes dades d’imatge/so/video es faran servir per
a D’Estudi respectant la normativa aplicable i en cap cas suposaran una intromissid il-legitima ni una
vulneraci6 dels drets al meu honor, intimitat personal i propia imatge.

e El tractament de les dades de caracter personal de tots els participants s’ajustara al que es disposa al
Reglament General de Proteccié de Dades (UE) 2016/679 i a la Llei Organica 3/2018 de Proteccio de Dades
Personals i garantia dels drets digitals. D’acord amb el que s’estableix en aquesta legislacio, podeu exercir
els drets d’accés, modificacio, oposicio i supressio de les vostres dades de caracter personal dirigint-vos al
Responsable del tractament, identificat a continuacio i a través dels canals de contacte establerts.

AUTORITZACIO A PARTICIPAR A L’ESTUDI:

Autoritzo al Sr./Sra. Josep Estadella tarriel, Responsable de I’estudi, amb DNI nimero 47676936-Y i correu
electronic personal josep.estadella.tarriel@gmail.com, Estudiant de 1’assignatura Treball Final de Master (TFM)
del Grau/Master en Docéncia i TICs de la Universitat Oberta de Catalunya (UOC) perque tracti les meves dades
de caracter personal facilitades per a la realitzacié de la recerca descrita en el marc de I’Estudi indicat. A la taula
segiient es resumeix de manera esquematica com es tractaran aquestes dades:

Informaci6 basica sobre proteccio de dades personals

Responsable del | Josep Estadella Tarriel / josep.estadella.tarriel@gmail.com / Tel. 652455257
tractament

Finalitats - Dur a terme les activitats de recerca detallades al marc de I’Estudi

- Només si voste ens ho autoritza, gestionar la autoritzaciéo d’us de la seva imatge i
utilitzar el material fotografic i audiovisual que contingui la seva imatge i veu al marc
de I’Estudi.

Legitimacio - Consentiment de I’interessat.
- En cas que es recullin imatges, el seu consentiment per 1is de la seva imatge/video/so

Destinataris Les seves dades seran utilitzades tnicament per Josep Estadella Tarrie i no es comunicaran
a tercers sense el seu consentiment, excepte en el suposits previstos per la llei.

Drets dels | Podreu exercitar el vostre dret d’accés, rectificacio, suspensio, oposicio, portabilitat i
interessats limitacid enviant un correu electronic a josep.estadella.tarriel@gmail.com adjuntant una
fotocopia del DNI o document acreditatiu de la seva identitat.

Informacié Podeu revisar la informacié addicional sobre el tractament de les dades personals a
addicional I’apartat segiient.

A ,a_ de 20

El Sr./La Sra. (nom i firma)
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ANNEX 5 - Dades obtingudes en I’enquesta realitzada al professorat de
I'assignatura Ginecologia i Obstetricia de la UDH Sant Pau (UAB)

Avaluacio de coneixement i (s de competencies digitals docents SurveyMonkey

P1 Confirmo que he estat informat sobre les finalitats de I'estudi i els meus
drets i deures, que he llegit el document de consentiment informat i que
accepto la meva participacio en I'estudi.

Respondidas: 11  Omitidas: O

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

B confirmoi accepto

OPCIONES DE RESPUESTA RESPUESTAS

Confirmo i accepto 100.00% 11
Total de encuestados: 11

1/51
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Avaluacié de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P2 Eines de navegacio per por internet i realitzar tasques basiques amb
elles, com emprar marcadors o recuperar adreces de I'historial.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Us

coneixemen_

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc | Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 0.00% 45.45% 54.55% 0.00%
0 5 6 0 11 2.55
Us 0.00% 50.00% 50.00% 0.00%
0 5 5 0 10 2.50
2/51
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Avaluacié de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P3 Buscadors en diferents suports i formats per localitzar i seleccionar

'informacio més rellevant.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Us

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc [ Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 0.00% 36.36% 54.55% 9.09%
0 4 6 1 11
Us 0.00% 30.00% 60.00% 10.00%
0 3 6 1 10
3/51

48

273

2.80



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P4 Eines per seleccionar, organitzar i classificar la informacié d'nternet.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Us

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc | | Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 9.09% 90.91% 0.00% 0.00%
1 10 0 0 11
Us 20.00% 70.00% 0.00% 10.00%
2 7 0 1 10
4/51

49

191

2.00



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P5 Avaluar el contingut web amb sentit critic.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Us

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

- Gens . Poc [ Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 0.00% 45.45% 45.45% 9.09%
0 5 5 1 11
Us 0.00% 50.00% 40.00% 10.00%
0 5 4 1 10
5/51

50

264

2.60



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P6 Emmagatzematge i gestié d'arxius i continguts.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Us

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

- Gens . Poc . Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 0.00% 271.27T% 63.64% 9.09%
0 3 7 1 11 2.82
Us 0.00% 0.00% 80.00% 20.00%
0 0 8 2 10 3.20
6/51
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Avaluacio de coneixement i (s de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P7 Eines per recuperar arxius eliminats.

Respondidas: 11  Omitidas: 0
Coneixemen

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc | Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 36.36% 54 .55% 9.09% 0.00%
4 6 1 0 11
Us 20.00% 70.00% 10.00% 0.00%
2 7 1 0 10
7/51

52

173

190



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P8 Eines per 'emmagatzematge d'arxius en linia.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Coneixemen

Us

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

- Gens . Poc || Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 9.09% 63.64% 27.27% 0.00%
1 7 3 0 11
Us 0.00% 40.00% 50.00% 10.00%
0 4 5 1 10
8/51

53

218

2.70



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P9 Software del centro docent (Campus Virtual basat en MOODLE)

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Us

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

- Gens . Poc [ Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 0.00% 36.36% 54.55% 9.09%
0 4 6 1 11
Us 10.00% 20.00% 50.00% 20.00%
1 2 5 2 10
9/51

54

273

2.80



Avaluacié de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P10 Videos didactics.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Coneixemen

Us

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc [ Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 0.00% 72.73% 18.18% 9.09%
0 8 2 1 11 2.36
Us 10.00% 50.00% 30.00% 10.00%
1 5 3 1 10 2.40
10/51
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Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P11 Eines per generar infografies, grafics interactius...

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Us

coneene —

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . poc [ Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 9.09% 63.64% 18.18% 9.09%
1 7 2 1 11
Us 30.00% 40.00% 20.00% 10.00%
3 4 2 1 10
11/51

56

227

2.10



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey
P12 Eines per elaborar linies de temps.
Respondidas: 11  Omitidas: 0
Coneixemen
Us
0% 10%  20%  30%  40% 50%  60% 70%  80%  90% 100%
. Gens . Poc [ Bastant . Molt
GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 36.36% 36.36% 27.27% 0.00%
4 4 3 0 11
Us 30.00% 60.00% 10.00% 0.00%
3 6 1 0 10
12 /51

57

191

180



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P13 Eines per generar codis QR (Quick Response).

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Coneixemen

Us

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc [ Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 63.64% 18.18% 18.18% 0.00%
7 2 2 0 11
Us 60.00% 20.00% 20.00% 0.00%
6 2 2 0 10
13/51

58

155

160



Avaluacié de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P14 Eines per generar mapes conceptuals.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Coneixemen

Us

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens - Poc [ Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
45.45% 36.36% 18.18% 0.00%
5 4 2 0 11 173
40.00% 40.00% 20.00% 0.00%
4 4 2 0 10 180
14/51
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Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P15 Eines per elaborar Podcasts.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Coneixemen

Us

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc | | Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 63.64% 36.36% 0.00% 0.00%
7 4 0 0 11
Us 60.00% 40.00% 0.00% 0.00%
6 4 0 0 10
15/51

60

1.36

140



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P16 Eines que ajuden a la gamificacio de I'aprenentatge.

Respondidas: 11  Omitidas: 0
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%  70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc . Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 18.18% 45.45% 27.27T% 9.09%
2 5 3 1 1
Us 20.00% 40.00% 30.00% 10.00%
2 4 3 1 10
16/51

61

2.27

2.30



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P17 Eines de la Pissarra Digital Interactiva.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Us

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc [ Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 36.36% 45.45% 9.09% 9.09%
4 5 1 1 11
Us 40.00% 50.00% 0.00% 10.00%
4 5 0 1 10
17/51

62

191

180



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P18 Eines de contingut basat en Realitat Augmentada.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc || Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 81.82% 9.09% 9.09% 0.00%
9 1 1 0 11
Us 90.00% 10.00% 0.00% 0.00%
9 1 0 0 10
18/51

63

127

110



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents

P19 Recursos Educatius en Obert (OER)

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Coneixemen

Us

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . poc [l Bastant [ Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 81.82% 0.00% 18.18% 0.00%
9 0 2 0 1
Us 80.00% 0.00% 20.00% 0.00%
8 0 2 0 10
19/51

SurveyMonkey

64

1.36

140



Avaluacié de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P20 Eines per generar questionaris d'autoavaluacio.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Us

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . poc [ Bastant [ Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 271.27% 45.45% 18.18% 9.09%
3 5 2 1 1
Us 20.00% 50.00% 10.00% 20.00%
2 5 1 2 10
20/51

65

2.09

2.30



Avaluacié de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P21 Eines per crear rubriques.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Coneixemen

Us

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc [ Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 36.36% 45.45% 18.18% 0.00%
4 5 2 0 11
Us 40.00% 50.00% 10.00% 0.00%
4 5 1 0 10
21/51

66

182

170



Avaluacié de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P22 Eines per crear presentacions.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Coneixemen

Us

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc . Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 0.00% 18.18% 54.55% 27.21%
0 2 6 3 11 3.09
Us 0.00% 0.00% 30.00% 70.00%
0 0 3 7 10 3.70
22/51

67



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P23 Experiencies/investigacions educatives amb TICs.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Us

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc [ Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 27.271% 54.55% 18.18% 0.00%
3 6 2 0 1
Us 20.00% 60.00% 20.00% 0.00%
2 6 2 0 10
23/51

68

191

2.00



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P24 Eines per la comunicacié amb altres integrants de la comunitat
educativa (professors i/o alumnes) : forums, missatgeria instantania,
xats, ...

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Us

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc [ Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 9.09% 36.36% 45.45% 9.09%
1 4 5 1 11
Us 10.00% 40.00% 40.00% 10.00%
1 4 4 1 10
24 /51

69

2.55

2.50



Avaluacio de coneixement i Us de competéencies digitals docents SurveyMonkey

P25 Blogs i wikis per desenvolupar plataformes d'aprenentatge en linia per
els estudiants.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

) _

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Bcens P roc [ Bastant [ Molt
GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 72.73% 9.09% 18.18% 0.00%
8 1 2 0 11 145
Us 80.00% 20.00% 0.00% 0.00%
8 2 0 0 10 1.20
25/51

70



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P26 Compartir informacio i continguts educatius a xarxes socials i
comunitats o espais en linia en funcion dels destinataris.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

v _

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Bcens B roc [ Bastant [ Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 27.27% 45.45% 18.18% 9.09%
3 5 2 1 11 2.09
Us 40.00% 50.00% 10.00% 0.00%
4 5 1 0 10 1.70
26/51

71



Avaluacio de coneixement i Us de competéencies digitals docents SurveyMonkey

P27 Normes basiques de comportament en la comunicacio a través de la
xarxa en el context educatiu.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

d

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc | Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 45.45% 45.45% 9.09% 0.00%
5 5 1 0 11 164
Us 50.00% 40.00% 10.00% 0.00%
5 4 1 0 10 1.60
271751

72



Avaluacio de coneixement i (s de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P28 Avantatges i riscs de crear i gestionar identitats digitals en el context

educatiu.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

_

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Bcens [ roc [ Bastant [ Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 63.64% 27.27% 9.09% 0.00%
7 3 1 0 11
Us 70.00% 30.00% 0.00% 0.00%
7 3 0 0 10
28/51

73

145

130



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P29 Tracar la petjada didigital de 'alumnat amb I'objectiu de utilitzar la
informacio per millorar els processos d'aprenentatge.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Us

coneixemen_

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . poc [ Bastant [ Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 72.73% 27.27% 0.00% 0.00%
8 3 0 0 11 127
Us 80.00% 20.00% 0.00% 0.00%
8 2 0 0 10 1.20
29/51

74



Avaluacié de coneixement i Us de competéencies digitals docents SurveyMonkey

P30 Projectes col.laboratius relacionats amb les tecnologies digitals.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens - Poc || Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 72.73% 18.18% 9.09% 0.00%
8 2 1 0 11 136
Us 80.00% 20.00% 0.00% 0.00%
8 2 0 0 10 1.20
30/51

75



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P31 Drets d'autor i tipus de llicencies (copyright, copyleft i creative
commons) relacionat amb continguts digitals.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Us

coneixemen_

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . poc [ Bastant [ Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 45.45% 18.18% 36.36% 0.00%
5 2 4 0 11
Us 40.00% 40.00% 20.00% 0.00%
4 4 2 0 10
31/51

76

191

180



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P32 Proteccié dels dispositius digitals, els documents i les claus d'accés.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Us

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

- Gens . Poc [ Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 27.21% 36.36% 36.36% 0.00%
3 4 4 0 1
Us 20.00% 60.00% 20.00% 0.00%
2 6 2 0 10
32/51

77

2.09

2.00



Avaluacio de coneixement i (s de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P33 Aspectes legals i etics relacionats amb I'is de les TIC i els aspectes
relatius a la seguretat i gestio de la privacitat.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Coneixemen

Us

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc Bastant [ Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 54.55% 45.45% 0.00% 0.00%
6 5 0 0 11 145
Us 50.00% 50.00% 0.00% 0.00%
5 5 0 0 10 150
33/51

78



Avaluacio de coneixement i Us de competéencies digitals docents SurveyMonkey

P34 Programacio per la modificacio de programes informatics i
aplicacions.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Coneixemen

Us

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Bcens B roc [ Bastant [ Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 63.64% 36.36% 0.00% 0.00%
7 4 0 0 11
Us 60.00% 40.00% 0.00% 0.00%
6 4 0 0 10
34/51

79

1.36

140



Avaluacié de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P35 Us responsable i saludable de les tecnologies digitals.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Us

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc [ Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 0.00% 63.64% 36.36% 0.00%
0 7 4 0 11
Us 10.00% 60.00% 30.00% 0.00%
1 6 3 0 10
35/51

80

2.36

2.20



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P36 Respecte amb I'impacte tecnologic al medi ambient.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Coneixemen

Us

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc [l Bastant [ Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 36.36% 54 55% 9.09% 0.00%
4 6 1 0 11
Us 40.00% 50.00% 10.00% 0.00%
4 5 1 0 10
36/51

81

173

170



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P37 Tasques de manteniment basic de I'ordinador o tauletes per evitar
possibles problemes.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Coneixemen

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc Bastant [ Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 9.09% 72.73% 18.18% 0.00%
1 8 2 0 11 2.09
Us 10.00% 90.00% 0.00% 0.00%
1 9 0 0 10 190
37/51

82



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P38 Solucionar problemes tecnics derivats de la utilitzacié de dispositius
digitals a l'aula.

Respondidas: 11  Omitidas: O

Us

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc Bastant [ Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 18.18% 72.73% 9.09% 0.00%
2 8 1 0 11 191
Us 30.00% 60.00% 10.00% 0.00%
3 6 1 0 10 1.80
38/51

83



Avaluacioé de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P39 Avaluar de forma critica la efectivitat de les eines i dispositius digitals
alaula.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc [ Bastant [ Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 36.36% 36.36% 27.27% 0.00%
4 4 3 0 11 191
Us 40.00% 40.00% 20.00% 0.00%
4 4 2 0 10 180
39/51

84



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents

SurveyMonkey

P40 Periferics: connectivitat, compatibilitat...

Coneixemen
Us
0% 10% 20%
. Gens . Poc
GENS POC
Coneixement 0.00% 90.91%
0 10
Us 0.00% 90.00%
0 9

Respondidas: 11  Omitidas: 0
30% 40% 50% 60% 70%
Bastant . Molt
BASTANT MOLT TOTAL
9.09% 0.00%
1 0 1
10.00% 0.00%
1 0 10
40/51

80%

90% 100%

PROMEDIO PONDERADO

85

2.09

2.10



Avaluacié de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P41 Gestio i emagatzematge al “nuvol”.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Us

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc . Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 0.00% 54.55% 45.45% 0.00%
0 6 5 0 11
Us 0.00% 40.00% 50.00% 10.00%
0 4 5 1 10
41/51

86

245

270



Avaluacié de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P42 Recursos digitals adaptats al Projecte educatiu i infraestructures del

centre.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Us

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc [ Bastant [ Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 18.18% 45.45% 36.36% 0.00%
2 5 4 0 11
Us 20.00% 40.00% 40.00% 0.00%
2 4 4 0 10
42/51

87

218

2.20



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P43 Recursos digitals en funcio del tipus d'activitats.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

Us

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc [ Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 9.09% 54.55% 27.27% 9.09%
1 6 3 1 11
Us 10.00% 50.00% 30.00% 10.00%
1 5 3 1 10
43 /51

88

2.36

240



Avaluacio de coneixement i s de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P44 Eines digitals per atendre la diversitat a I'aula des de una perspectiva
inclusiva.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Bcens roc [ Bastant [ Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 54.55% 27.27% 18.18% 0.00%
6 3 2 0 11 1.64
Us 50.00% 40.00% 10.00% 0.00%
5 4 1 0 10 1.60
44 /51

89



Avaluacio de coneixement i Us de competencies digitals docents SurveyMonkey

P45 Eines digitals per realitzar I'avaluacio, tutoria i/o seguiment de
alumnat.

Respondidas: 11  Omitidas: 0
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%  70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc [ Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 18.18% 54.55% 9.09% 18.18%
2 6 1 2 11
Us 20.00% 50.00% 20.00% 10.00%
2 5 2 1 10
45 /51

90

2.27

2.20



Avaluacié de coneixement i Us de competéencies digitals docents SurveyMonkey

P46 Formacio y actualitzacié en competencia digital.

Respondidas: 11  Omitidas: O

Coneixemen

Us

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

. Gens . Poc [ Bastant . Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 0.00% 81.82% 9.09% 9.09%
0 9 1 1 11 2.27
Us 20.00% 70.00% 10.00% 0.00%
2 7 1 0 10 1.90
46 /51

91



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents

SurveyMonkey

P47 Activitats didactiques per desenvolupar competencies digitals a

Coneixement

Us

“ eiXemen_

'alumnat.

Respondidas: 11  Omitidas: 0

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Bcens [ rPoc [ Bastant [ Molt

GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
27.271% 63.64% 9.09% 0.00%
3 7 1 0 11 1.82
20.00% 70.00% 10.00% 0.00%
2 7 1 0 10 1.90
47751

92



Avaluacié de coneixement i (s de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P48 Productes educatius creatius i innovadors elaborats a través de la

tecnologia

Respondidas: 11  Omitidas: 0

v _

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Bcens roc [ Bastant [ Molt
GENS POC BASTANT MOLT TOTAL PROMEDIO PONDERADO
Coneixement 27.271% 63.64% 0.00% 9.09%
3 7 0 1 11
Us 30.00% 60.00% 10.00% 0.00%
3 6 1 0 10

48 /51

93

191

1.80



Avaluacié de coneixement i Us de competéncies digitals docents

SurveyMonkey

P49 Creus que és necessaria la creacio de cursos en competencia digital
docent?

100%

80%

60%

40%

20%

0%

OPCIONES DE RESPUESTA

Si

No

NS/NC
TOTAL

Si

Respondidas: 11

No

49/51

Omitidas: 0

NS/NC
RESPUESTAS
100.00%
0.00%

0.00%

94

1



Avaluacié de coneixement i Us de competencies digitals docents

SurveyMonkey

P50 Creus que assistir a cursos en competencia digital docent pot fer

evolucionar la teva habilitat com a docent?

Respondidas: 11
100%
80%
60%
40%
20%
0%
Si, Probablement
definitivament
OPCIONES DE RESPUESTA
Si, definitivament
Probablement
Dificilment
No
TOTAL
50/51

Omitidas: 0

Dificilment

No
RESPUESTAS
90.91%

9.09%
0.00%
0.00%

95

10



Avaluacio de coneixement i Us de competéncies digitals docents SurveyMonkey

P51 Consideres necessaria una formacio basica en el sistema de gestio
de l'aprenentatge del Campus Virtual de la UAB (Moodle)?

Respondidas: 11  Omitidas: 0

100%
80%
60%
40%
20%
0%
Si No NS/NC
OPCIONES DE RESPUESTA RESPUESTAS
Si 100.00%
No 0.00%
NS/NC 0.00%
Total de encuestados: 11
51/51

96

1



ANNEX 6 - Esquema del disseny de la proposta (Learning Designer)

Learning Design for: Curs de Formacié en Competéncies Digitals Docents

Context
Topic: Docencia. LMS Moodle.

Total learning time: 24 hours
Designed learning time: 26 hours
Size of class: 15

Description: Curs d'introduccio a I'entorn MOODLE per a docents universitaris.

Dirigida a professorat d’educacié superior que han d’'emprar el LMS Moodle com a eina
didactica i que no han tingut cap contacte amb la mateixa.

Aquesta seqliencia d’aprenentatge s'ha dissenyat de tal forma que asseguri I'adquisicid
d’uns coneixements minims i necessaris en aprenenetatge actiu i I'entorn Moodle.
Alhora ens plantegem també la possibilitat que aquells alumnes que vulguin aprofundir
més en els seus coneixements sobre la matéria tinguin els recursos per poder fer-ho.

Mode of delivery: Wholly online

Aims

C1 - Aplicar estrategies d’aprenentatge actiu a la docéncia universitaria del grau de
Medicina que atenguin les necessitats educatives

C2 - Coneixer els diferents espais del Campus Virtual de la UAB i saber crear diferents
activitats formatives en I'entorn Moodle

C3 - Assolir els coneixements per la creacid de continguts docents a través d’eines TIC
C4 - Adquirir coneixements basics sobre drets d’autor i llicencies de continguts digitals

Outcomes

Recognise (Knowledge): Coneixer en qué consisteix l'aprenentatge actiu, els seus
avantatges i inconvenients.

Define (Knowledge): Coneixer alguns models educatius que es basen en I'aprenentatge
actiu

Choose (Application): Ser capac¢ d’escollir I'eina digital més adequada per la
competencia a adquirir.

Use (Application): Adquirir la habilitat d’utilitzar algunes de eines digitals per
I'aprenentatge actiu sincronic i asincronic.

Apply (Application): Ser capac de crear blocs de temes d’una assignatura

Generate (Synthesis): Ser capag de crear diferents tipus d’activitats (forum, preguntes
d’eleccié multiple, de resposta curta...) i recursos en linia (incloure un video, un fitxer,
una carpeta...)

Produce (Application): Ser capag d’organitzar el lliurament d’exercicis o tasques
Produce (Application): Ser capag de crear un llibre d’avaluacié

Produce (Application): Ser capag d’editar videos i crear videos interactius
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Produce (Application): Capacitat per crear infografies a través d’eines digitals
Identify (Knowledge): Coneixement en eines de creacié de mapes mentals

Identify (Knowledge): Coneixer que és el software lliure i els recursos educatius en
obert

Summarise (Comprehension): Coneixer la legislacid sobre drets d’autor i llicencies
d’accés lliure (Copyright, Copyleft i Creative commons)

Find (Application): Ser capac de realitzar una cerca en repositoris de continguts lliures

Teaching-Learning activities
QUE ES 'APRENENTATGE ACTIU?

Read Watch 3 hours 15 Students | Teacher not Online
Listen present

L'aprenentatge actiu és una metodologia docent en la que els alumnes participen del
seu proces d'aprenentatge mitjancant el desenvolupament del coneixmeent i la
comprensio de la informacié.

Aquest tipus d'aprenentatge requereix que els alumnes reflexionin i practiquin
emprant els nous coneixements i habilitats amb la finalitat de desenvolupar una
comprensié més profona del tema.

Us proporcionem dos documents per tal de poder comprendre les idees clau d'aquesta
metodologia:

- Huber, G. L. (2008). Aprendizaje activo y metodologias educativas Active learning and
methods of teaching. Tiempos de cambio universitario en, 59E

- Edwards, S., & Cooper, N. (2010). Mind mapping as a teaching resource. The clinical
teacher, 7(4), 236-239.

Aixi mateix, també us deixem un enllac a un video on s'expliquen els conceptes basics
de I'aprenentatge actiu:
- Aprendizaje activo : Caracteristicas y Mitos Universidad de Chile)

Linked resources

5) Huber, G. L. (2008). Aprendizaje activo y metodologias educativas Active learning

and methods of teaching. Tiempos de cambio universitario en, 59

\(9 Edwards, S., & Cooper, N. (2010). Mind mapping as a teaching resource. The clinical
teacher, 7(4), 236-239.

& Aprendizaje activo : Caracteristicas y Mitos

Produce 1 hour 15 Students | Teacher not Face to
present face
(not

online)

A través de la informacié facilitada, hauras de crear un mapa conceptual que inclogui el
trets fonamentals sobre |'aprenentatge actiu, quines sén les seves avantatges i quines
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https://www.google.es/url?sa=t&amp;rct=j&am
https://www.google.es/url?sa=t&amp;rct=j&am
https://www.google.es/url?sa=t&amp;rct=j&am
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1111/j.1743-498X.2010.00395.x
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1111/j.1743-498X.2010.00395.x
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1111/j.1743-498X.2010.00395.x
https://es.coursera.org/lecture/educacion-superior/video-aprendizaje-activo-caracteristicas-y-mitos-3LST3?utm_source=link&amp;utm_medium=page_share&amp;utm_content=vlp&amp

estrategies existeixen per aplicar-ho a l'aula.

Per realitzar el mapa conceptual pots emprar qualsevol de les eines online que
disposes (Cmap, Mindnode,...)

Trobaras adjuntada la rubrica avaluativa d'aquesta activitat.

EINES DIGITALS COM A SUPORT DEL PROCES D’ENSENYAMENT-APRENENTATGE

Read Watch 2 hours 15 Students | Teacher not Online
Listen present

Laplicacié de les tecnologies digitals amplia notablement el ventall d’activitats i
d’entorns per a l'aprenentatge. En aquest modul et presentem diferents eines TIC que
et permetran aplicar noves estrategies docents a la teva aula.

Et facilitem els seglients documents per tal que coneguis aquestes diferents eines :

- Medina i Estadella (2020) Eines TIC per aprenentatge actiu - Document interactiu amb
tutorials de les diferents eines.

- Mosquera | (2020) Metodologias, estrategias y herramientas para un aprendizaje
activo

Linked resources

(9 Eines TIC per aprenentatge actiu

(9 Metodologias, estrategias y herramientas para un aprendizaje activo

Produce 1 hour 15 Students | Teacher not Online
present

A través de la informacid i els videotutorials de I'exercici anterior, hauras de crera un
video interactiu amb I'eina EdPuzzle.

Els elements que ha d'incloure aquets video sén:

- Preguntes d'eleccié multiple

- Preguntes obertes

- Notes

Trobaras també adjuntada la rubrica avaluativa d'aquesta activitat.

Produce 1 hour 15 Students | Teacher not Online
present

A través de la informacio i els videotutorials de |'exercici anterior, hauras de crera un
pdf interactiu amb I'eina genial.ly que inclogui els segilients elements:

- Elements interactius : Pestanyes, globus, animacions

- Enllag a dos documents online

- Enllag a un video

Trobaras també adjuntada la rdbrica avaluativa d'aquesta activitat.
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https://view.genial.ly/5fc9ddfcaf307f0cfb771950
https://www.unir.net/educacion/revista/metodologias-estrategias-y-herramientas-p

PRIMERS PASSOS A MOODLE

Read Watch 2 hours 15 Students | Teacher not Online
Listen present

Moodle és una aplicacié web a la qual s'accedeix des d'un navegador. En aquest primer
tema hauras d'aprendre a registrar-te a la plataforma, a editar el teu perfil d'usuari i
aprendre a demanar un curs, a navegar i coneixer els diferents tipus de perfils i la
jerarquia existent entre ells.

Disposaras del seglient document per obtenir informacié sobre aquest tema:

- Pefiafiel M (2016). Guia metodologica para aulas virtuales bajo Moodle

Addicionalment, et facilitem un video amb un tutorial sobre la creacié d'una aula
Moodle:
- “Crear una ula virtual en Moodle” (Falasco R, 2019)

Linked resources

59 Guia metodologica para aulas virtuales bajo Moodle

(9 “Crear una ula virtual en Moodle”

Produce 2 hours 15 Students | Teacher not Online
present

Rer aplicar els coneixements a la practica, hauras de realitzar les seglients accions

- Donar-te d'alta i iniciar una sessi6 a I'aplicatiu Moodle

- Crear una aula nova amb 5 moduls i modifica I'aparenca original per personalitzar-la

- Personalitza 'aula afegint a la barra lateral les seglients aplicacions : Administracid,
Calendari, Quickmail, Esdeveniments propers i Usuaris en linia

Aixi mateix, et facilitem també la ribrica avaluativa que es tindra en compte per
I'avaluacié de I'activitat.

Realitzarem la aplicacid practica dels coneixments adquirits en I'apartat anterior.

Et facilitem les indicacions dels recursos que hauras d'incorporar a la teva aula creada
en el Tema 1 (Primers passos en Moodle):

Trobaras també adjuntada la rdbrica avaluativa d'aquesta activitat.

TLA linked resources

(f) Rubrica Activitat Tema 3

CREACIO DE ACTIVITATS D’APRENENTATGE AMB MOODLE

Read Watch 2 hours 15 Students | Teacher not Online
Listen present
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http://hdl.handle.net/10045/61367
https://www.youtube.com/watch?v=pm8fd2EthAQ
https://drive.google.com/open?id=1WAi9g2Wz8_ZoniqDtkWTOvLiXMhpc-NY

Moodle ofereix un ampli ventall d'activitats d'aprenentatge.

Una tasca es refereix a qualsevol tipus d'activitat que demanen als nostres alumnes
gue realitzin. Existeixen diferents tipus de tasques: escriure un text en linia, demanar
la pujada d'un arxiu o tasques que es poden resoldre directament a la plataforma
Moodle. Totes elles poden ser avaluades.

Linked resources

¢ Poveda (2007). “Moodle como recurso didactico”. Poveda 2007

<§> Manual Moodle 3.9 para el profesor. Monografia (Manual)

Practice 1 hour 15 Students | Teacher not Online
present

Dissenya el primer modul de l'activitat que inclogui

- Titol “Documentacid”

- Restriccid d'accés al tema a partir de 1/6/2020

- Espai de Tauler amb la informacié del modul

- 2 recursos en format pdf

- Enllag al video de youtube : “Monique Markoff — Blended learning and the future of
education”

- Espai de forum amb 3 fils de debat i mode de subscripcié automatica.

- Afegeix una tasca i configura-la per a que els alumnes hagin de pujar un arxiu (pots
demanar una imatge tal com un mapa conceptual sobre la unitat docent que estigueu
desenvolupant). Hauras d'habilitat les dates d'entrega i permetre enviaments un cop
finalitzi la data d'entrega. També pots demanar reapertura de la tasca i limitar la mida
de I'arxiu.

Trobaras la rubrica avaluativa d'aquesta activitat.

Discuss 2 hours 15 Students | Teacher not Online
present

A través de l'espai Forum, haureu de participar en un debat online sobre les
possibilitats de Moodle en la docéncia online, participant en tots els diferents fils de
debat:

- Repositori de continguts

- Activitats d'aprenentatge

- Avaluacié

Et facilitem una ridbrica avaluativa amb els requeriments necessaris de les teves
aportacions.

EINES D’AVALUACIO
Read Watch 2 hours 15 Students | Teacher not Online
Listen present
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https://d1wqtxts1xzle7.cloudfront.net/31423378/150.pdf?1371720144=&amp;response-content-disposition=inline;+filename=MO
http://oa.upm.es/65760/7/Manual_Moodle_3_9.pdf

L'avaluacié és un punt cabdal en qualsevol procés formatiu. Les eines digitals ens
proporcionene diferents opcions per dur a terme la tasca avaluativa.

En aquest tema aprendras a dissenyar i elaborar qliestionaris o examens tipus test.
Moodle disposa d'una gran varietat de tipus de preguntes i els quiestionaris permeten
multiples intents per a aconseguir els resultats desitjats. Tots els intents realitzats es
registren i qualifiquen.

Disposes en primer lloc de la lectura de diversos documents que et proporcionaran la
informacid i caracteristiques de I'avaluacié en entorns virtuals

- Pavon P (2011) La evaluacion en los cursos online

- Guardia L (2020) Avaluacio dels aprenentatges en contextos educatius en linia

- Gatica-Lara (2013) - ¢COmo elaborar una rubrica?

Linked resources

¢ La evaluacion en los cursos online

(9 Avaluacié dels aprenentatges en contextos educatius en linia

(5) ¢Coémo elaborar una rubrica?

Practice 2 hours 15 Students | Teacher not Online
present

A la part practica d'aquesta unitat elaboraras una rubrica avaluativa d'una de les
tasques que hagis creat en I'apartat anterior.

Per configurar la rdbrica pots emprar qualsevol de les eines online que tens a la teva
disposicio.

Trobaras també adjuntada la rdbrica avaluativa d'aquesta activitat.

Discuss 2 hours 15 Students | Teacher not Online
present

Després d'analitzar els recursos facilitats, hauras de participar en un debat online sobre
les diferents estrategies i eines avaluatives que podem emprar en el Grau de Medicina.
A través dels coneixements, haureu de participar en aquest debat i proposar les
accions que considereu que es poden aplicar a la vostra tasca docent.

Et facilitem una rudbrica avaluativa amb els requeriments necessaris de les teves
aportacions.

PRIVACITAT | SEGURETAT
Read Watch 2 hours 30 Students | Teacher not Online
Listen present
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http://hdl.handle.net/20.500.12579/2635
http://openaccess.uoc.edu/webapps/o2/handle/10609/113226

Existeixen diferents lliceéncies que, tot i estar basades en els drets d'autoria, permeten
autoritzar determinats usos d'una obra de la qual una persona n'és autora. Un exemple
son les llicencies Creative Commons, pero n'hi ha d'altres, com la llicencia de
documentacio lliure GNU o la d' Art Lliure.

Mitjancant una llicencia Creative Commons, l'autor/a exerceix el dret que la llei li
confereix en exclusiva per decidir certes condicions d'Us i distribucié de la seva obra.
L'autor/a pot donar llibertat per tal que la seva obra sigui reproduida sempre que es
reconegui l'autoria i establint, o no, restriccions sobre I'Us comercial i la possibilitat de
fer obres derivades.

Et proporcionem diversos documents per poder adquirir els coneixements necessaris
sobre aquest tema

- Xalabarder R (2006) Les llicencies Creative Commons: una alternativa al copyright?

- Echenique K (2021 Coémo usar imdagenes en Internet de manera legal — Guia Basica

Linked resources

¢ Xalabarder R (2006) Les llicéncies Creative Commons: una alternativa al copyright?

(9 Echenigue K (2021 Cémo usar imagenes en Internet de manera legal — Guia Basica

Produce 1 hour 30 Students | Teacher not Online
present

En aquesta activitat, caldra que realitzis un Pechakucha sobre un tema lliure, realitzant
una correcta atribucioé dels elements que incorporis a la presentacié.

Et facilitem el seglient document on explica que és un Pechakucha i les seves
caracteristiques basiques:
- Visualitzacid video -“Qué es Pechakucha?

Trobaras adjuntada la rubrica avaluativa d'aquesta activitat.

Linked resources

(9 “Qué es Pechakucha?
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https://www.raco.cat/index.php/UOCPapers/article/download/34294/34172
https://www.ciudadano2cero.com/derechos-imagenes-internet-copyright-copyleft-fair-use/
https://www.youtube.com/watch?v=_v8kgnh

ANNEX 7 - Questionari d’avaluacid de la proposta formativa

Avaluacio del Curs de Formacié en Competéncies Digitals Docents

A través del seguent formulari et demanem que avaluis els diferents aspectes de |a formacié rebuda. Els teus comentaris serviran per engegar accions correctores per tal
de millorar la formacié en futures edicions.

Moltes gracies per la teva col.laboracio.
*Obligatorio

1. Selecciona l'unitat que estas avaluant *
Marca solo un évalo.

UD1 - QUE ES LAPRENENTATGE ACTIU?

UD2 - EINES DIGITALS COM A SUPORT DEL PROCES D'ENSENYAMENT-APRENENTATGE
UD3 - PRIMERS PASSOS AMB MOCDLE

UD4 - CREACIO DE ACTIVITATS D'APRENENTATGE AMB MOODLE

UDS - EINES D'AVALUACIO

UD6 - PRIVACITAT | SEGURETAT

2. Valoracio de la formacic *

10 grau més
1 2 3 4 5 6 7 8 9 baix de
satisfaccié

0 grau més baix de
satisfaccioé

Fdrums de discussié
Tasques d'aplicacié practica
Materials pdf

Videos

El.laboracié de mapes
conceptuals

w

El temps proporcionat per realitzar les activitats i/o la lectura de recursos d'informacié ha estat adequat *

Completament d'acord Completament en desacord

4. Valora el feedback rebut dijurant I'accié formativa *
0 1 2 3 a4 5 6 7 8 9 10
grau més baix de satisfaccio grau més alt de satisfaccié
5. Valora l'accessibilitat del docent *

grau més baix de satisfaccié grau més alt de satisfaccio

6. Laforma de tutoritzar el tema ha facilitat I'aprenentatge? *

grau més baix de satisfaccié grau més alt de satisfaccio



7. Consideres que alguna activitat ha estat de poca ajuda per la teva formacié ? Escriu una breu justificacié *

8. Valoracio global del tema *

grau més baix de satisfaccié grau meés alt de satisfaccio

9. Sivols realitzar qualsevol suggeriment o observacié amb |'objectiu de millorar I'accié formativa, pots emprar I'espai a continuacié per fer la teva
aportacio. *

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google
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