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Introduccio

A dia d’avui, I'explicaci6 de les causes que provoquen el trastorn especific del
llenguatge (TEL) continua essent una de les principals qiiestions de la investi-
gacio sobre aquest trastorn. De fet, tots els indicis semblen apuntar que el TEL
no esta provocat per una causa univoca, siné per 'afectaci6é possible de dife-
rents gens que es combinen i interactuen amb diferents factors ambientals.
Sembla que aquesta afectaci6 genetica diferent i I’efecte variable de I’ambient
son la base de les diverses dificultats en el processos cognitius que sustenten
el llenguatge i, en conseqiiéncia, també expliquen la gran heterogeneitat del
trastorn.

En la literatura cientifica s’ha proposat una gran varietat d’hipotesis descrip-
tives i/o explicatives del TEL, que es poden classificar en tres grans grups: les
teories representacionals, les teories sobre el processament o cognitives i, fi-
nalment, les teories mixtes. A la taula 1 hi ha algunes de les hipotesis que
s’'inclouen en les dues primeres tipologies, mentre que a la darrera fila hi ha
algunes propostes que estan a cavall d’ambdues postures.

Taula 1. Teories explicatives del TEL

Teories representacionals

Teories de processament

Déficit en les categories funcionals

Alentiment en la velocitat de processament
general

Deficit en marques gramaticals de concordan-
ca

Deficits d’emmagatzematge o recuperacié

Déficit en les regles gramaticals implicites

Deficit en el desenvolupament conceptual

Déficit en la representacié de les relacions de-
pendents.

Deficits memoria de treball fonologic / memo-
ria procedimental

Periode extens de I'infinitiu opcional

Dificultat de processament temporal

Deficit neuromaduratiu

Hipotesi del déficit procedimental

Hipotesis de superficie / Hipotesis connexionistes

Adaptat de Sanz-Torrent i Andreu (2013)
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1. Teories lingiiistiques

D’'una banda, hi ha tot un conjunt d’hipotesis que parteix d’'una gran influén-
cia de la teoria lingtiistica chomskiana. Aquestes hipotesis, que es van desen-
volupar sobretot a la década dels 90 del segle passat, parteixen de les errades
més importants que els nens amb TEL presenten en la seva expressio a nivell

gramatical i miren d’explicar-ne les causes.

Aquestes hipotesis, anomenades representacionals degut a la seva focalitzaci6 ~ Eyer & Leonard, 1995; Guilfoy-
le, Allen & Moss, 1991; Leonard,

en la representacio lingtistica de les diferents estructures gramaticals, consi-  Tgo.

deren que el trastorn del llenguatge es produeix per una limitacié o manca de

coneixement d’alguna regla, restriccié o principi, com ara un deficit en les

categories funcionals' —és a dir, les paraules funci6, que inclouen les prepo-
sicions, les conjuncions i els determinants, entre d’altres— o bé, com apunta
Clahsen (1989), per un deficit selectiu en les marques gramaticals de con-
cordanca -és a dir, en la concordanca nominal (el nen vs. el nena*) i la verbal

(el nen menja vs. els nens menja*).

En la mateixa linia, Gopnik (1990) va explicar que els problemes gramaticals
d’aquests nens es produeixen per la incapacitat d’adquirir les regles implici-
tes per usar les marques morfologiques verbals de temps, nombre i persona.
Gopnik va anomenar aquesta hipotesi «deficit en les regles gramaticals im-

plicites».

Finalment, Van der Lely (1994) va proposar que alguns d’aquests nens tindri-
en un déficit en la representaci6 de les relacions dependents. Aix0 podria
explicar els grans deéficits gramaticals que tenen, com a minim, els nens amb
un subtipus de TEL que ella anomena G-SLI (subtipus de TEL amb deéficits ba-
sicament gramaticals).

1.1. La hipotesi de I’extensio del periode de I'infinitiu opcional

Des d’aquest punt de vista, una de les hipotesis més destacades que s’ha propo-  @Pwexler, 1994

sat és la que defensa que els nens amb TEL presenten un allargament o una ex-

tensié del periode durant el qual usen la forma verbal no marcada (I'infinitiu) ~ ©’Dromi, Leonard & Shteiman,
, . , . . 1993; Sanz-Torrent, Serrat, Andreu
en lloc d’usar formes flexionades. Des d’aquesta perspectiva formalista, es par- g Serra, 2008

teix del fet que hi ha un periode en I'adquisici6 tipica del llenguatge durant el

qual els nens usen les marques de finitud de manera opcional, tot i coneixer

les propietats gramaticals®. Rice, Wexler i Cleave (1995) van trobar que nens
amb TEL d’una edat entorn els cinc anys presentaven un s menor de formes
finites opcionals que altres nens més petits. Es a dir, els nens amb trastorn
utilitzen sovint formes infinites en clausules finites, i aquest fet sembla que

perdura més enlla dels set anys. Ara bé, estudis en nens amb TEL que s6n par-
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lants de llengties de morfologia rica (com és el cas del catala, el castella, l'italia
o I’hebreu) mostren que l'aprenentatge de marques morfologiques és millor
entre aquests nens que entre els nens amb TEL angloparlants, i que, entre els
primers, la preséncia d’infinitius no s’allarga tant en el temps’. A part de la

dificultat d’extrapolar-ho a totes les llengiies, també s’ha criticat que aquesta
hipotesi no explica la resta de dificultats reportades en la literatura.
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2. Teories cognitives

Aquestes hipotesis parteixen d’una concepci6 teorica de tipus funcionalista ~ ®Hulme & Snowling, 2013

que sosté que les dificultats de llenguatge que presenten els nens amb TEL sén

secundaries a déficits de processament cognitiu®. Aquesta perspectiva es pot
subdividir en aquelles propostes que consideren que hi ha deficit general en
la capacitat de processament i les que creuen en un mecanisme especific de
processament. A continuacio revisarem algunes perspectives que es focalitzen

en dificultats més generals i d’altres que apunten a dificultats més especifiques.
2.1. Velocitat reduida de processament

Diversos autors, com ara Leonard, (1998) i Miller, Kail, Leonard i Tomblin
(2001), han proposat que el focus del problema dels nens amb TEL rau en les
limitacions generals en la capacitat de processament —és a dir, en la capacitat
de processar la informaci6 del cervell. Aixi, s’ha apuntat a un alentiment en
la velocitat de processament general. Aixo es podria reflectir en el fet que els
nens amb TEL sén més lents en el seu funcionament cognitiu i, concretament,
en tasques que impliquen 1'Gs del llenguatge, i sembla que necessiten més
temps per dur a terme els processos cognitius relacionats amb la comprensio
i producci6 del llenguatge, el que podria provocar incomprensions i errades

en la produccié.

En aquesta linia, es van fer diversos estudis per determinar si aquesta hipotesi
era certa. Per exemple, es va dissenyar un estudi de judicis de gramaticalitat
(per exemple, dir si una frase és gramaticalment correcta o no: El gos mengen
carn* / La nena dibuixa al full), pero accelerant un 50% la velocitat d’escolta
normal de les frases en nens amb desenvolupament tipic del llenguatge (Hayi-
ou-Thomas, Bishop & Plunkett, 2004). D’aquesta manera, es volia simular un
model de velocitat de processament reduida, tal com els podria passar als nens
amb TEL. Els resultats van mostrar que els nens cometien errors similars al
patro usual del nens amb TEL, amb incorreccions a I'hora de jutjar la morfo-
logia verbal. Els autors van concloure que el baix rendiment enregistrat en
augmentar les demandes de processament cognitiu donava suport a la idea de
I'existéncia d’aquest deficit en el processament.

Una altra evidéncia és la observacié d’un temps de reaccié més lent en tas-  ©johnston & Ellis Weismer, 1983;
Tallal, Stark & Mellits, 1985

ques de comprensio i expressio del llenguatge. Aquest fet es va detectar du-
rant la comparacié de nens amb dificultats lingiiistiques i nens amb adquisicio

normativa del llenguatge’®. Kail (1994), després de fer un recull i una sintesi
d’informaci6é d’'un bon nombre d’experiments en linia basats en la denomi-
naci6 d’imatges, va observar que els temps de reacci6 dels nens amb TEL eren

consistentment més lents que els dels nens amb un desenvolupament tipic.
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Aix¢ el va portar a formular la hipotesi d’alentiment generalitzat. En el nos-
tre context, Andreu, Sanz-Torrent, Buil i MacWhinney (2012) van fer un estudi
amb nens bilingiies (catalanoparlants i castellanoparlants) amb TEL sobre la
denominacié de noms i verbs amb diferents estructures argumentals. L'estudi
va mostrar que aquests nens eren més lents i, sobretot, tenien un rendiment
més baix a I’hora de denominar verbs que a ’hora de denominar noms (veure
Figura 1):

Figura 1. Temps de denominacié de noms i verbs d’adults, nens «control edat», controls Fer
longitud mitjana de |’enunciat per paraules (LME-p) i nens amb TEL. Com es fJOt veure, e
temps de denominacié dels noms i, especialment, dels verbs és superior en el grup de nens
amb TEL que en la resta de grups.
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1800 __| E Mitjana de noms

M Mitjana de tots els verbs

1600

__ 1400

800

Temps de laténcia (ms
S N
o o
o o

600

400

200

Adults Controls edat Controls LME-p TEL

Font: Extret d’Andreu, Sanz-Torrent, Buil i MacWhinney (2012).

2.2. Deficits de processament auditiu

Aquesta hipotesi proposa que hi ha un baix nivell de processament auditiuque  ©Tajial, 1976
impacta negativament en la percepci6 de la parla. Una de les primeres autores
a proposar aquesta hipotesi va ser la Paula Tallal. Tallal i els seus col-laboradors
van observar que els nens amb TEL presentaven una dificultat de processa-
ment temporal que repercutia en problemes en el llenguatge. Aquesta hipote-

si’ proposa que els nens amb TEL tenen un déficit selectiu en el processament
temporal de certs estimuls que canvien rapidament. Una de les tasques més
usades per avaluar aquest deficit és la tasca de repetici6é auditiva, que consis-
teix a fer que els nens premin uns botons associats a parells de tons. Els nens
amb TEL van mostrar dificultats quan els tons duraven poc i l'interval entre
ells era curt, la qual cosa donava suport a la hipotesi de dificultat a 1’hora de
processar sons propers i rapids. Segons Tallal, aquesta limitaci6é no es circums-
criu a la modalitat auditiva —que és on es fonamenta aquesta hipotesi—, sin6
que també afecta altres modalitats sensorials, com ara la visual.
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2.3. Deficit en la memoria de treball

Diversos autors han proposat que la causa dels problemes dels nens amb TEL ~ @Bavin, Wilson, Maruff, & Slee-

Lo . .. .. man, 2005; Weismer, Plante, Jo-
rau en una limitacié de la capacitat de la memoria de treball’. La memoria nes, & Tomblin, 2005

de treball ens permet mantenir la informaci6 a la ment i treballar-hi quan

aquesta informacio ja no esta perceptivament present®. Aquesta capacitat té un ®Baddeley & Hitch, 1994; Smith
. & Jonides, 1999
paper fonamental en la comprensi6 del llenguatge. D’aquesta manera, James

W. Montgomery va proposar en diferents investigacions que els nens amb TEL ©)Montgomery, 2000; Weismer

tenen problemes o limitacions en la memoria de treball’. En una linia similar, ~ Evans & Hesketh, 1999

alguns investigadors proposen que els déficits es troben especificament en la

memoria de treball fonologica'’ (”Gathercole & Baddeley, 1990

2.4. Deficits d’atencio selectiva sostinguda

Spaulding, Plante i Vance (2008) van analitzar les habilitats d’atenci6 selectiva
sostinguda de nens amb TEL i sense TEL. Per fer-ho, van avaluar, mitjancant
tasques informatiques, diferents tipus d’estimuls (visuals, no verbals, auditius,
lingiiistics) sota dues condicions de demanda (alta i baixa). Van utilitzar un
disseny mixt per comparar els nens a través de grups i el rendiment a través
de tasques. Els nens amb TEL van mostrar un rendiment més baix que els
seus companys en les tasques d’atencio selectiva sostinguda presentades en la
modalitat auditiva (lingiistica i no verbal-auditiva) sota les altes condicions
de demanda. El rendiment era comparable amb el dels seus companys sota
condicions de demanda baixa. En canvi, en les tasques visuals, els nens amb
TEL van mostrar un rendiment similar al dels nens «control edat», indepen-
dentment del tipus de demanda. A partir d’aquests resultats les autores van
arribar a la conclusié que la problematica en la capacitat d’atenci6 selectiva
sostinguda per a processar informaci6 auditiva dels nens amb TEL era l’arrel

de les seves dificultats.

2.5. Deficits d’aprenentatge de paraules

Aquesta hipotesi focalitza les errades dels nens amb TEL en un déficit en  @PHylme & Snowling, 2013

I'aprenentatge de les paraules, o bé en 'emmagatzematge de les paraules no-

ves a la memoria''. En aquesta linia, Locke (1993; 1994) va proposar una teo-
ria interessant relacionada amb l’aprenentatge del léxic. Aquesta teoria sosté
que els nens amb TEL tenen un deéficit neuromaduratiu que els provoca un
alentiment en l'adquisicié del vocabulari. Aquesta hipotesi suggereix que hi
ha mecanismes d’analisi gramatical que funcionen de manera Optima entre
el segon i tercer any de vida, i que, després d’aquest periode critic/sensible, la
possibilitat d’iniciar aquests aprenentatges desapareix.



© FUOC » PID_00255201 12 Teories i hipotesis explicatives del trastorn especific del llenguatge

En relaci6 a l'aprenentatge i la retencié de paraules, Rice, Oetting, Marquis,
Bode i Pae (1994) van estudiar l’aprenentatge rapid incidental (quick incidental
learning) en nens amb TEL i van observar que aquests nens aprenien noves
paraules especialment després de 10 exposicions, pero al cap de tres dies rete-
nien menys paraules en comparacié amb el seu grup d’edat (veure Figura 2):

Figura 2. Resultats de la tasca d’aprenentatge rapid incidental dels nens amb TEL i dels nens
«control edat» (Rice, Oetting, Marquis, Bode, i Pae, 1994). Com es pot veure a les grafiques,
els nens amb TEL recorden una mitjana d’una paraula i escaig després de tres exposicions
(F3), i de dues paraules i escaig després de deu exposicions (F10). En canvi, els nens «control
edat» recorden una mitjana de tres paraules després de tres exposicions (F3), i de cinc i escaig
paraules després de deu exposicions (F10).

Grup nens amb TEL Grup control edat
67 *mitjana possible = 8
6 *mitjana possible = 8 F10
51
5
2
g 8 4
8 £ 4
o 47 o
o )
e @
5] £ 3 F3
S _| =
~g 3 <
(O] ©
© ©
s | F10 S 2
s 2 £
= F3 /
Control 1 Control
M/
0 T T T 0 T T T
Pretest Posttest  Retention Pretest Posttest Retention
Temps Temps

En un experiment similar pero relacionat amb I'aprenentatge de noms i verbs,
les autores van observar una especial dificultat per aprendre verbs nous (Oet-
ting, Rice, & Swank, 1995). Cal remarcar que els verbs sén especialment vul-
nerables en el vocabulari del nens amb TEL. En diversos estudis (Andreu i al-
tres, 2012; Andreu, Sanz-Torrent, Guardia & MacWhinney, 2013; Sanz-Torrent
i altres, 2008) s’ha trobat que usen menys diversitat de verbs, i que cometen
més errors, tant de manera aillada en la seva denominaci6 (veure Figura 3)

com en la seva produccio en frases (veure Figura 4).

Figura 3. Percentatge d’encerts en la denominacié de noms i verbs d’adults, nens control edat,
controls per longitud mitjana de I'enunciat per paraules (LME-p) i nens amb TEL. Com es pot
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veure, el grau d’encert dels noms i, especialment, dels verbs de dos i tres arguments és inferior
en el grup de nens amb TEL que en la resta de grups.

Denominacié de noms i verbs

100

90

80

70

60
%
50

40

30

20 -

Adults Controls edat Controls LME-p TEL

Il Noms
[l Tots els verbs
W Verbs d'un argument

@ Verbs de dos arguments

[ Verbs de tres arguments

Font: Extret d’Andreu, Sanz-Torrent, Buil i MacWhinney (2012).

Cal tenir present que els verbs son el nucli de 1'oracid, que articulen tota una
serie d’arguments obligatoris (complements verbals) i que tenen una gran va-
riaci6é de marques morfologiques. A més, son paraules amb referents menys vi-
suals, menys ostensius i menys representables (per exemple, els verbs estimar,
odiar i enyorar). Un bon aprenentatge i un bon as dels verbs son fonamentals

per avancar en la competeéncia gramatical dels nens.

Figura 4. Percentatge de produccié de frases en gué es diu el verb correcte, en que s’usa
un verb i en qué s'omet el verb en una tasca de descripcié d’'imatges amb accions de nens
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«control edat» i nens amb TEL. Com es pot veure, el grau d'encerts és inferior en el grup de
nens amb TEL que en els control edat.

100

80 T

60

40 A

% Produccions

20

Controls edat TEL

. % de produccions sense el verb target
. % de produccions amb el verb farget

|:| % de produccions amb omissi6 de verb

Font: Extret d’Andreu, Sanz-Torrent, Guardia i MacWhinney (2013).

Kail i Leonard (1986) també van proposar deficits d’emmagatzematge o recu-
peracio de les paraules. Van documentar que, generalment, els nens amb TEL
tenien una major dificultat per recordar paraules i eren més lents en la tasca
de denominaci6 d’imatges que els seus controls per edat.

2.6. Deficit en el desenvolupament conceptual

Una altra hipotesi ha proposat un deficit general en el desenvolupament con-
ceptual. S’ha discutit molt sobre la cognici6é en aquests nens, que, per defini-
cid, no esta deteriorada. Ara bé, alguns d’aquests nens també mostren dificul-
tats cognitives subtils que poden ser més notables amb l'edat i que dificulten
I'aprenentatge de la lectura o altres aprenentatges formals posteriors.

Morehead i Ingram (1973) van proposar que els nens amb TEL mostren una
dificultat a 'hora d’utilitzar representacions simboliques. Segons ells, sota les
dificultats lingiiistiques manifestes pot haver-hi un desordre de tipus cognitiu
quant a la representacié conceptual, mental i/o simbolica. En aquesta linia,
han sorgit més hipotesis, com ara la que proposa l'existencia de dificultats
de processament d’informaci6é simbolica presentada en format visual i au-

ditiu'?, la hipotesi del déficit en el processament d’informaci6 simbolica'

. PPy .2 . .2 . . 2 sgN_s. 14
iles dificultats amb 1’elaboracio o manipulaci6 d’informacio transitoria .

9¢onnell & Stone, 1992

@ 3)Johnston, Watkins, & Rice, M,
1994; Kamhi, 1981

(Bishop, 1992
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2.7. Hipotesi del deficit procedimental (PDH)

Aquesta hipotesi planteja que els problemes gramaticals dels nens amb TEL
es produeixen degut a un deficit en les estructures cerebrals implicades en la
memoria procedimental. Ullman i Pierpont (2005) van proposar la hipotesi
del deficit procedimental (PDH), basada en el model de Ullman (2001; 2004)
i que distingeix entre dos sistemes de memoria —-la memoria declarativa i la
memoria procedimental. En el cas dels nens amb TEL, la dificultat lingiiisti-
ca podria explicar-se, en part, per 'existéncia de dificultats en l’aprenentatge
implicit (és a dir, en la memoria procedimental). En aquest sentit, Hsu i Bis-
hop (2010) proposen un aprenentatge implicit deficient degut a una mala
abstraccio de les regularitats del llenguatge.
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3. Teories mixtes

Hi ha tota una série d’hipotesis que se situen a cavall entre les teories de pro-
cessament i les de representaci6, ja que proposen la interacci6 entre les capa-
citats generals de processament i les caracteristiques de la llengua concreta que
s’adquireix.

3.1. La hipotesi de superficie

Molts estudis han mostrat que els nens amb TEL presenten una limitacié es-  (9sanzTorrent, Badia i Serra,
2008; Sanz-Torrent i altres, 2008

pecial amb els morfemes. En catala i castella, s’ha observat que els nens amb

TEL tenen dificultats amb les marques morfologiques verbals, els articles, les
preposicions i els pronoms'®, tal com es pot veure a la Taula 2. Els errors més
freqlients s6n omissions i errades en particules curtes i amb poca substancia
perceptiva, aixi com en particules funcié amb poc contingut semantic o en

particules que varien en funcié de les marques gramaticals.

Taula 2. Exemples d’errades en morfologia en nens amb TEL

Edat Exemple Tipus d’error
*NEN (3;06) |Nino dormir aqui! Us infinitiu
*NEN (4;09) |Esta saltant... les nenes Error de concordanca
*NEN (4;04) |l no juga(va) amb ell Error temps verbal
*NEN (3;01) | Dona cotxe! Omissi6 article
*NEN (3;06) | Era (del) pare Omissi6 preposicié i article
*NEN (4;02) |Mino sap Error pronom

Nombrosos estudis duts a terme amb nens amb TEL de llengua anglesa cons-
taten que particules verbals com la —s de la tercera persona del singular del
present o el morfema —ed per a les formes de passat, sovint s6n omeses o usades
erroniament pels nens amb dificultats lingtiistiques. En canvi, 'acabament del
gerundi —ing no és una errada tant freqiient. Leonard (1998; 2014) repassa les
caracteristiques de diferents llengties i el perfil de les errades dels nens amb
TEL en cada llengua, i observa que la tipologia d’errades depén de certes carac-
teristiques, com ara la prominéncia perceptiva, la redundancia, la freqiiencia,
la regularitat o la pronunciabilitat. Aixo dona suport a la hipotesi que aquests
factors poden estar implicats en el tipus concret de dificultat que es troben
els nens amb TEL. Aquesta hipotesi s’ha anomenat hipotesi de superficie, i
postula que aquestes dificultats morfologiques recauen sobre els trets superfi-
cials, els trets fisics de la morfologia gramatical. Aixo ha estat proposat inicial-
ment a partir de la llengua anglesa, en la qual la majoria de morfemes sén poc
remarcables fonologicament. El nen, doncs, ha de percebre aquestes particules
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i formular hipotesis sobre les seves possibles funcions. Des d’aquest punt de
vista, es postula que s’hi sumen dificultats de processament o una manca de
sensibilitat a les pistes auditives. Es a dir, és possible que hi hagi una dificultat
prévia perceptiva per identificar les particules i, per aquest motiu, no puguin
completar el procés d’adquisici6 de la forma i de la funcid. Els estudis trans-
lingiiistics sobre quins errors cometen els nens amb TEL mostren que, sovint,
els problemes es circumscriuen a marques morfologiques o a paraules funci6
amb poc pes perceptiu i de curta duracié.

En aquest sentit, sorgeixen altres hipotesis —com ara la de la riquesa morfolo-  (9sanzTorrent, 2008

gica o les que tenen en compte les caracteristiques tipologiques de la llen-
gua— que proposen que, en funcié d’aquestes caracteristiques, el sistema re-
quereix més o menys recursos i parar més o menys atencié a determinats as-
pectes del llenguatge'®. Per tant, en llengiies que, com la nostra, tenen una
morfologia rica, hi podria haver una proporcio inferior d’errors que en llen-

glies de morfologia pobre, com 1'angles.

D’altra banda, Hadley, Rispoli, Fitzgerald i Bahnsen (2011) van mostrar que la
variacio de l'input morfologic que reben els nens afecta el grau d’aprenentatge
i I'Gs que en fan en el futur. Aquests investigadors van observar que, al cap
d’uns mesos, els discursos d’aquells nens que soén fills de pares que utilitzen un
percentatge més elevat de marques morfologiques mostren una productivitat

més elevada en morfologia de temps i de concordanca.

3.2. Hipotesis connexionistes

Una altra proposta també ha intentat 1ligar els dos tipus d’aproximacions te-  (”joanisse, 2004; Thomas & Kar-

driques amb un model computacional connexionista. Aquest enfocament su- ~ Tofi-Smith, 2003

posa que les habilitats cognitives complexes sorgeixen d’interaccions entre

. L. , . . . (18)Joanisse & Sedenberg, 2003;
unitats més simples. Des d’aquest punt de vista computacional, es poden inte-  j5anisse, 2004

grar el model de la hipotesi de superficie i les dificultats fonologiques dels nens
amb TEL. Concretament, es proposa que els déficits sintactics son producte de  ?joanisse, 2004

deficits a més baix nivell en la codificaci6 i representacié fonologiques. Des
d’aquest punt de vista, s’han fet estudis seguint models connexionistes que
poden imitar els errors tipics dels nens amb poblacions atipiques per mirar de

manipular un deficit perceptiu inicial que pot impactar en els coneixements

gramaticals'’. Diversos estudis'® simulen el déficit perceptiu amb la degradacié
de la qualitat de les representacions fonologiques. Per fer-ho, es distorsiona la
qualitat fonologica de paraules i de no-paraules o pseudoparaules. Els resultats
indiquen que el grau de reconeixement baixa en funcié del nivell de distorsio,

sobretot en el cas de les pseudoparaules'”.

Encara som lluny de saber exactament quines sén les causes del trastorn. Se-
gurament, aquestes teories expliquen parcialment algun dels patrons de difi-
cultat dels nens amb TEL. Es probable que algunes dificultats interactuin entre
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elles i amb altres factors, i que el resultat final d’aquestes interaccions siguin
nens amb manifestacions heterogenies i variables quant als deficits i simpto-
mes lingiistics.
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