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RESUMEN  

El aprendizaje de idiomas ha evolucionado, guiando a los docentes a través de métodos 

y enfoques para el desarrollo de experiencias significativas centradas en las 

necesidades de los estudiantes. La tecnología ha sido una aliada dentro de este 

proceso, permitiendo la inclusión de materiales en formatos diversos como el audio o el 

vídeo y con aplicaciones multimodales a través del ordenador o dispositivos móviles. 

Nearpod es un ejemplo de estas aplicaciones que permiten el diseño de diversas 

actividades individuales y lecciones o unidades didácticas que promueven y fortalecen 

el aprendizaje de idiomas. En consecuencia, este Trabajo de Fin de Máster (TFM) está 

orientado por teorías de aprendizaje y adquisición de lenguas, el uso de la tecnología y 

la efectividad demostrada por Nearpod en estudios previos, para mejorar los procesos 

de enseñanza y aprendizaje de idiomas, con el fin de diseñar una unidad didáctica en 

la aplicación Nearpod para el fortalecimiento de la comprensión de lectura en inglés para 

estudiantes que cursan el primer semestre de un programa de idiomas en una 

universidad pública en Colombia. A través de la literatura estudiada y el desarrollo de 

este TFM, es posible concluir que es viable realizar el diseño de una unidad didáctica 

utilizando Nearpod que integre materiales multimodales y ejercicios interactivos, 

contribuyendo principalmente al fortalecimiento de la comprensión de textos escritos en 

inglés y aportando indirectamente al aprendizaje autónomo, al igual que a la aplicación 

de este conocimiento en otras destrezas. 

 

Palabras clave: aprendizaje de idiomas, tecnología, Nearpod, comprensión de lectura. 

 

ABSTRACT 

Language learning has evolved making methos and approaches lead teachers towards 

the development of enriching experiences based on students’ needs.  Technology has 

become an ally within language teaching and learning processes allowing the 

introduction of varied materials such as audios or videos, and the inclusion of multimodal 

applications to be used in computers or mobile devices. Nearpod is an example of these 

applications which provide the opportunity for designing diverse single activities or 

didactic lessons that promote and enhance language learning. Consequently, this Final 

Master Project (FMP) is oriented by language learning and language acquisition theories 

in combination with technology and the effectiveness demonstrated by Nearpod in prior 

studies to improve the language teaching and learning processes in order to design a 

didactic proposal using Nearpod to strengthen reading comprehension of English written 
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texts in first semester students of a languages program at a public university in Colombia. 

The studied literature and the creation of this FMP make it possible to conclude that it is 

viable designing a didactic proposal using Nearpod which integrates multimodal 

materials and interactive exercises that contribute mainly to enhancing students’ reading 

comprehension of texts written in English, and indirectly to promoting autonomous 

learning and the use of the acquired knowledge in other skills.   

 

Key words: language learning, technology, Nearpod, reading comprehension.  
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1. INTRODUCCIÓN 

La enseñanza de idiomas ha tenido una larga trayectoria y en las últimas 

décadas; el énfasis ha cambiado dejando de centrarse en el docente para enfocarse en 

las necesidades de los estudiantes, buscando que ellos alcancen los objetivos 

propuestos, mediante el uso de estrategias que flexibilicen los procesos y se acoplen 

con los requerimientos de los aprendices (Richards y Rodgers, 2001). La tecnología 

flexibiliza el proceso de enseñanza de lenguas y promueve el aprendizaje, aportando 

múltiples herramientas para trabajar las destrezas (Otto, 2017). No obstante, el énfasis 

en las necesidades de los estudiantes y el uso de la tecnología para el aprendizaje de 

lenguas no son implementados de igual manera en todos los contextos educativos. 

En Colombia, la educación universitaria en programas de licenciatura en lenguas 

es mayoritariamente presencial. Sin embargo, la pandemia de Covid-19 demandó 

soluciones inmediatas de los docentes para una educación remota y dejó en evidencia 

un abanico de posibilidades de trabajo síncrono o asíncrono, incrementando el uso de 

herramientas tecnológicas. El uso de la tecnología ha brindado beneficios, como el 

fortalecimiento del aprendizaje autónomo y la disponibilidad de materiales auténticos 

(Gázquez, 2015; Rojas Salazar, 2020), por medio de variadas plataformas y 

aplicaciones.  

Desde el año 2001, el Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas 

(MCER) ha orientado los procesos de enseñanza-aprendizaje de idiomas hacia un uso 

más real de la lengua (Figueras, 2012), sirviendo de guía para varios países alrededor 

del mundo y sus instituciones educativas acerca de lo que una persona debe ser capaz 

de hacer con el idioma en determinado nivel en términos de comprensión, producción 

oral y escrita en diferentes entornos (Figueras, 2005). De esta manera, los descriptores 

del MCER han permeado las esferas del aprendizaje de idiomas alrededor del mundo. 

Colombia es uno de los países que ha basado los niveles de aprendizaje y 

dominio del inglés del sector educativo en los descriptores del MCER y, desde el 

Programa Nacional de Bilingüismo en 2004, el MCER y sus descriptores son el insumo 

para medir la competencia en inglés de los estudiantes de educación primaria, 

secundaria, bachillerato y superior (Ministerio de Educación Nacional, 2004). El actual 

Programa Nacional de inglés, Colombia Very Well, propone incrementar el nivel que 

obtienen los estudiantes al término de sus estudios escolares y universitarios por medio 

de estrategias como la capacitación y la implementación de apoyo tecnológico para el 

aprendizaje de la lengua extranjera.  



Diseño de una Unidad Didáctica en Nearpod para Fortalecer la Comprensión de Lectura en Inglés 

7 

 

MU en Enseñanza y Aprendizaje de Idiomas 

mediante la Tecnología 

Esta influencia del MCER en Colombia está reflejada de manera particular en los 

programas de licenciatura en la educación superior, especialmente en las licenciaturas 

con énfasis en inglés dado que, los estudiantes de estos programas deben demostrar 

tener un nivel de competencia C1 al término de sus estudios de pregrado como lo 

establece la Resolución 18583 del Ministerio de Educación Nacional (2017), para optar 

al título profesional. Esto supone un reto para las instituciones educativas, al igual que 

para los estudiantes que ingresan a estos programas, dado que, de acuerdo con los 

resultados reportados por el Ministerio de Educación, el nivel de inglés cuando egresan 

del bachillerato se ubica entre los niveles A- y A1 (Ministerio de Educación Nacional, 

2014), aunque los estándares propuestos por el Gobierno proponen un nivel B1 al 

finalizar los estudios de este nivel educativo.      

Una de las consecuencias de este sistema y los resultados obtenidos hasta el 

momento es que algunos estudiantes de las licenciaturas en idiomas poseen dificultades 

para alcanzar los objetivos propuestos en las asignaturas de inglés cuando alcanzan los 

estudios universitarios, especialmente en la destreza de comprensión de lectura, que es 

una de las habilidades que los estudiantes de idiomas encuentran más desafiantes.  

 

1.1. Justificación  

La Universidad de Nariño es una institución de educación pública Colombiana, 

regida por la norma nacional, que ofrece el programa de Licenciatura en Español e 

Inglés, el cual se desarrolla de manera presencial con aproximadamente 60 estudiantes 

que ingresan cada año. La instrucción en esta licenciatura inicia desde el nivel A2 de 

acuerdo con el MCER para todas las destrezas.  

Este programa posee dentro de su plan de estudios la asignatura Text 

Comprehension and Production, la cual se desarrolla de manera presencial desde el 

primer semestre hasta el sexto semestre con el objetivo de desarrollar las competencias 

de comprensión lectora y producción textual en inglés. Sin embargo, mediante un 

análisis de los contenidos mínimos de la asignatura (Anexo 1), se evidencia que el 

componente predominante es la producción textual, dejando desatendida la 

comprensión escrita que hace parte de las destrezas en las que los estudiantes de 

licenciatura deben demostrar haber alcanzado un nivel C1 al término de sus estudios en 

el programa.   

Teniendo en cuenta que una de las características de los estudiantes que 

ingresan a este programa es que su nivel de inglés al finalizar sus estudios de 

bachillerato es, para la gran mayoría de ellos, A- (Ministerio de Educación, 2014), y que 
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el programa de licenciatura inicia con una exigencia correspondiente al nivel A2, se 

marca un vacío entre lo que los estudiantes son capaces de hacer y lo que el programa 

demanda de ellos en el primer semestre de estudios.  

Esto ocasiona diversos inconvenientes para ellos y para el programa. Por 

ejemplo, aunque se esfuercen por alcanzar los objetivos, muchos de ellos no logran 

resultados satisfactorios, especialmente en los ejercicios de comprensión lectora, dada 

la exigencia en el nivel y que esta destreza no cuenta con el mismo énfasis que la 

producción textual dentro de la asignatura Text Comprehension and Production. 

Asimismo, cuando estos objetivos no son alcanzados, en ocasiones, estos estudiantes 

no son promovidos al siguiente curso y deben tomar la asignatura por segunda vez, 

retrasando su avance dentro del programa o, en otros casos, afectando su motivación 

para continuar sus estudios en la licenciatura. Estas situaciones conllevan, de igual 

manera, a que el programa requiera, en el primer caso, abrir cupos adicionales en los 

cursos donde existen estudiantes que repiten la asignatura, generando sobrecupo en 

los espacios físicos donde se desarrollan las clases y, en el segundo escenario, un 

incremento en los índices de deserción del programa.  

Adicionalmente, la carencia de elementos centrados en la comprensión lectora 

de los estudiantes en los documentos que guían el trabajo de los docentes durante el 

semestre afecta el trabajo en el aula en otras destrezas como la producción escrita. Esto 

debido a que la calidad del proceso de lectura aporta vocabulario y refuerza las 

estructuras gramaticales estudiadas. Además, debido a que el programa es presencial, 

carece de herramientas tecnológicas que faciliten el trabajo autónomo y apoyen el 

aprendizaje para el alcance de los objetivos de la asignatura, principalmente en la 

comprensión de lectura. 

La forma como las limitaciones de los estudiantes en la comprensión lectora 

pueden afectar su desempeño en el programa, hace indispensable que, a través de la 

investigación, se busquen alternativas que fomenten el aprendizaje mediante la 

implementación de una herramienta tecnológica de trabajo autónomo que les permita 

alcanzar sus objetivos en la comprensión de lectura. 

Como respuesta a la problemática anteriormente descrita, se plantea el diseño 

de una unidad didáctica en línea para el fortalecimiento de la comprensión de lectura y 

su implementación con los estudiantes de primer semestre de la Licenciatura en Inglés 

Español de la Universidad de Nariño, ya que, las herramientas en línea ofrecen 

beneficios para los procesos de enseñanza-aprendizaje, tales como facilitar la 

realización de actividades desde cualquier sitio y en cualquier momento, reducir el 
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tiempo para obtener resultados, proporcionar feedback, entre otros (Arispe y Burston, 

2017; Ragupathi, 2020). 

La herramienta Nearpod ha sido seleccionada para este Trabajo de Fin de 

Máster (TFM), debido a que es una aplicación que permite el diseño de unidades 

didácticas en temas variados, incluyendo el aprendizaje de idiomas. Esta herramienta 

ha demostrado ser de utilidad para mejorar el desempeño de los estudiantes de lengua 

extranjera (Lestari y Sihombing, 2022; Mastura et al., 2023). De igual manera, estudios 

recientes sugieren que la implementación de la herramienta ha tenido resultados 

significativamente positivos en la motivación y el fomento del trabajo autónomo (Kalsum, 

2021; McLaughlin, 2022). 

 

2. MARCO TEÓRICO 

Este proyecto se fundamenta en el aprendizaje de idiomas, la mediación de la 

tecnología en este proceso, la importancia de la comprensión lectora, entre otros.  

 

2.1. Enseñanza y aprendizaje de idiomas 

A lo largo del tiempo se han empleado diferentes enfoques y métodos para la 

enseñanza-aprendizaje de idiomas. Comenzando por métodos enfocados en la forma 

como el Método de Gramática y Traducción, el Método Directo, Suggestopedia, entre 

otros, hasta los enfoques tales como el Naturalista y el Comunicativo, que se centran la 

manera de adquirir la lengua, en el primer caso, y en el aprendizaje de una segunda 

lengua de acuerdo con su propósito, en el segundo (Celce-Murcia, 2014; Richards y 

Rodgers, 2014). Muchos de estos métodos y enfoques establecen al docente como un 

seguidor de instrucciones detalladas que no puede salir de los parámetros establecidos 

por uno u otro (Richards y Rodgers, 2001). 

Sin embargo, la era post-métodos dirige la atención hacia la flexibilización de 

estos métodos y enfoques de modo que se adapten a las necesidades de los 

estudiantes, permitiendo al docente tomar decisiones basándose en su conocimiento y 

experiencia (Alarcón, 2020). Por ejemplo, el énfasis en una destreza o varias en una 

misma actividad. Además, como lo expresa Rojas (2013), el aprendizaje de una lengua 

requiere el uso de diversas destrezas que pueden estar correlacionadas y ser utilizadas 

por el estudiante de manera inconsciente a pesar de que el énfasis no esté en una de 

ellas.   

Por otra parte, el enfoque comunicativo adquiere relevancia al incorporar el 

estudio del currículo y promover el análisis de las necesidades de los estudiantes, 
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impulsando el desarrollo de unidades didácticas que, como lo describe Alonso (2019), 

incorporan ejercicios variados enfocados a los procesos de enseñanza-aprendizaje y 

que se relacionan con el currículo. 

Tomando en cuenta las necesidades de los estudiantes, en 2001, con la 

incursión del Marco Común Europeo para las Lenguas (MCER), se establecen los 

aspectos para identificar lo que un estudiante de segundas lenguas debe estar en 

capacidad de hacer con la L2 de acuerdo con los descriptores de las destrezas 

principales (Reading, Writing, Listening, Speaking) según el nivel de competencia en un 

determinado idioma (A1, A2, B1, B2, C1, C2). Con el paso del tiempo, en 2020, el 

Consejo de Europa emite el Volumen Complementario que incluye los niveles A-, y otros 

niveles intermedios (A2+, B1+ y B2+) con descriptores para la interacción y la mediación, 

además de la comunicación escrita, la comunicación oral, la comprensión oral y la 

comprensión de lectura.  

 

2.1.1. Enseñanza-aprendizaje de lenguas mediante la tecnología 

Más allá de las distinciones entre teorías, métodos y enfoques de enseñanza-

aprendizaje de lenguas y los niveles establecidos por el MCER, es de considerable 

relevancia la integración de la tecnología en la enseñanza y aprendizaje de lenguas 

debido a la transformación que ha suscitado en la enseñanza, promoviendo un proceso 

que favorece el aprendizaje de idiomas a través de aplicaciones que combinan 

materiales multimodales (Kukulska-Hulme et al., 2017), como videos, lecturas, 

imágenes y ejercicios que explotan las diferentes habilidades que el estudiante debe 

adquirir para ser competente en el uso de un idioma y fomentan el aprendizaje de la 

lengua meta mediante el uso efectivo de recursos disponibles dentro y fuera del aula.  

Los avances de la tecnología en el campo de la enseñanza-aprendizaje de 

idiomas han originado una gran variedad de aplicaciones diseñadas para este propósito 

y otras que, a pesar de no estar diseñadas para la enseñanza, pueden ser adaptadas 

para tal fin y utilizadas en ambientes de aprendizaje en línea, presenciales o híbridos 

(Álvarez-Gil y Payet, 2020; Stockwell, 2022), dando un nuevo significado a los 

elementos utilizados en el aula de idiomas (Chun et al., 2017). Entonces, esta incursión 

de las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC) en el campo educativo, que 

se han ido utilizando cada vez más en la enseñanza y el aprendizaje de idiomas, 

dinamiza estos procesos, poniendo a disposición de cualquier usuario que requiera 

aprender idiomas las herramientas y materiales que anteriormente se consideraban de 

uso exclusivo de los docentes (Alarcón, 2020).  
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En consecuencia, la tecnología permite que se trabajen todas las destrezas de 

una lengua, además de promover el trabajo autónomo y la motivación en beneficio del 

aprendizaje de idiomas.  

 

2.1.2. Las unidades didácticas para el aprendizaje de idiomas 

De acuerdo con Alonso (2019), las unidades didácticas son la organización de 

contenidos de manera coherente y balanceada con un objetivo definido, que presentan 

ejercicios variados y progresivos; además, se relacionan con los contenidos del 

currículo. Los materiales didácticos incluidos en estas unidades se enfocan 

principalmente en las necesidades de los estudiantes para promover el aprendizaje 

(Alarcón, 2020). 

La unidad didáctica debe poseer contenidos variados que se correlacionen, 

siendo de utilidad para el aprendiz, de manera que éste ponga en práctica lo aprendido. 

De igual manera, la unidad didáctica promueve en el estudiante un proceso de reflexión 

acerca de su propio proceso en el aprendizaje de un idioma. Además, si la unidad 

didáctica integra la tecnología en el aula de clase, la motivación del estudiante 

incrementa debido a que esto supone el uso de un material más atractivo que puede ser 

utilizado con mayor libertad (Malagón y Bax, 2010; Buttrey, 2017). 

 

2.1.3. Nearpod como herramienta para el aprendizaje de idiomas 

En esta línea de ideas sobre el apoyo de la tecnología para la integración de 

materiales y flexibilización de procesos, Nearpod se destaca como una aplicación que 

permite la adaptación de contenido de acuerdo con las necesidades del estudiante, la 

interacción del alumno con el material y el seguimiento de su progreso en tiempo real 

(Revelo Becerra, 2023). Nearpod también posibilita el trabajo asíncrono del aprendiz, 

dejando que las actividades sean desarrolladas fuera del aula de clase, a su ritmo 

(Ramírez Romero et al., 2022). La aplicación presenta una interfaz amigable para 

estudiantes y docentes además de tener un aspecto atractivo. El contenido puede 

desarrollarse por medio de diapositivas, juegos, espacios de comunicación, videos, 

enlaces, documentos, etc. La variedad de opciones facilita el desarrollo de ejercicios 

adaptados a las necesidades y estilos de aprendizaje.  

El uso de Nearpod para el aprendizaje y afianzamiento de aspectos lingüísticos 

y las habilidades de un idioma ha sido puesto a prueba anteriormente demostrando ser 

una herramienta que ofrece resultados satisfactorios para los aprendices y de fácil uso 

por parte de los docentes. Por ejemplo, Ramírez Romero et al. (2022) realizaron un 
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estudio para determinar si es posible mejorar el aprendizaje de vocabulario y gramática 

inglesa de manera significativa en estudiantes universitarios, concluyendo que los 

estudiantes que utilizaron la herramienta Nearpod obtuvieron mejores resultados que 

aquellos que no la usaron y, además, esta herramienta tecnológica promueve el 

aprendizaje continuo de los estudiantes a través de su uso en momentos fuera del aula 

de clase.  

 

2.2. La lectura y su comprensión  

La lectura es un proceso que relaciona varios elementos de un texto como lo es 

la estructura, el vocabulario y el contenido, al igual que aspectos del lector como su 

conocimiento previo sobre un tema determinado, las inferencias que puede hacer sobre 

el texto basándose en su experiencia o el dominio mismo de la lengua en que el texto 

está escrito (Liaw y English, 2017).  En el aprendizaje, la lectura compagina con el éxito 

que los aprendices pueden tener en sus estudios, ya que aporta al estudiante para la 

construcción del conocimiento por medio de la información que obtiene dando un 

significado al texto que lee (Gamboa-González, 2017). 

Sin embargo, para que el texto posea un significado, el lector requiere practicar 

constantemente y realizar ejercicios antes, durante y después de la lectura. De esta 

manera, se abre paso a la comprensión de lectura como un proceso que utiliza 

estrategias muchas veces aprendidas o desarrolladas por los estudiantes a través de 

las actividades que se llevan a cabo en el aula (Rojas, 2013), sin que esto signifique que 

los procesos de lectura se limiten al contexto del aula; por el contrario, el uso de la 

tecnología expande el alcance de las estrategias que pueden utilizarse. 

Como resultado de lo anterior, la comprensión de lectura, especialmente en el 

aprendizaje de idiomas, ha dejado de ser una habilidad desplazada por la expresión y 

la comprensión oral y ha tomado relevancia con el tiempo, posicionándose como una 

habilidad importante que expone al estudiante al contacto directo con vocabulario y 

estructuras en la lengua meta promoviendo el aprendizaje de la misma (Dewi et al. 

2023). 

 

2.2.1. Estrategias para la comprensión de lectura  

Las estrategias de lectura permiten a los estudiantes realizar el proceso de 

comprensión basándose en el tipo de información que se quiere reconocer dentro del 

texto escrito. Existen diversas estrategias para la comprensión de lectura, por ejemplo, 

Gamboa-González (2017) refiere los modelos Bottom-up, Top-Down e Interactive. En el 
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primero, se decodifica el texto con base en el contexto. En el segundo, se utiliza la 

predicción acerca del contenido, el cual es corroborado o corregido a través de la lectura 

que realiza. El modelo Interactivo, por otra parte, relaciona los Bottom-up y Top-Down 

haciendo que interactúen el conocimiento lingüístico, el contexto y la inferencia, para 

obtener el sentido del texto.   

De igual manera, McNamara et al (2007) establecen que las estrategias de 

comprensión de lectura han evidenciado ser relevantes para una lectura exitosa. Los 

autores proponen una categorización de estrategias en 4 tipos: 1.) preparar la lectura; 

2.) interpretar palabras, oraciones e ideas; 3.) ir más allá del texto; y 4.) organizar, 

reestructurar y sintetizar. En este marco de estrategias, son las dos primeras las que se 

relacionan directamente con este documento, dado que, en ellas el lector hace uso de 

su conocimiento previo para guiarse en la lectura, creando conceptos antes de leer el 

texto (previewing y skimming) y reconociendo el vocabulario y estructuras de oraciones, 

al igual que partes del texto para identificar información precisa dentro del mismo 

(scanning). 

Asimismo, como lo afirma Taylor (2022) la instrucción de estrategias de lectura 

en segundas lenguas ha demostrado brindar a los estudiantes herramientas para 

abordar los textos desde perspectivas donde se contempla el conocimiento lingüístico, 

el contexto del lector y los elementos que acompañan el texto, produciendo una lectura 

efectiva de acuerdo con el nivel del aprendiz. 

Por lo tanto, la comprensión de lectura de textos en lengua extranjera es una 

habilidad susceptible de explotarse a través de la tecnología y es relevante para el 

aprendizaje de un idioma, considerando que la lectura y su comprensión contribuyen a 

fortalecer aspectos de la lengua como vocabulario, puntuación y ortografía. 

 

2.2.2. Nearpod en la comprensión de lectura 

La aplicación Nearpod se ha convertido en una opción para el diseño de 

actividades enfocadas en las diferentes destrezas del idioma, y la comprensión de 

lectura no es la excepción. Esta herramienta ha sido comparada con otras aplicaciones 

tecnológicas más comunes como Google Forms para la evaluación de la comprensión 

de lectura, demostrando ofrecer una variedad de características aplicables en entornos 

en línea para el fortalecimiento del vocabulario en estudiantes de inglés como lengua 

extranjera. Un estudio realizado por Pupah et al. (2022) demostró que el uso de Nearpod 

permite resolver las dificultades de comprensión de lectura por medio del desarrollo de 
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actividades más atractivas, interactivas y motivadoras que las realizadas en otras 

aplicaciones como Google Forms.  

De igual manera, Mastura et al. (2023) afirman que Nearpod es una alternativa 

contemporánea para mejorar la comprensión de los materiales de lectura por parte de 

los estudiantes. Los autores, en su trabajo con estudiantes universitarios, identificaron 

que el uso de la herramienta Nearpod para el desarrollo de la destreza de comprensión 

de lectura tuvo un efecto significativamente positivo en ejercicios de identificación de 

ideas principales y detalles específicos. Además, evidenciaron un incremento en la 

motivación y el compromiso con el proceso de aprendizaje por parte de los estudiantes. 

Por consiguiente, Nearpod se posiciona como una herramienta útil para el 

fortalecimiento de la comprensión de lectura. 

 

3. OBJETIVOS 

Considerando los principios teóricos relacionados con el aprendizaje de lenguas, 

la inclusión de herramientas tecnológicas, el contexto de educación superior en 

Colombia y la importancia de la comprensión de lectura en inglés, se procede a plantear 

los siguientes objetivos. 

 

3.1. Objetivo General 

Diseñar una unidad didáctica para el fortalecimiento de la lectura en estudiantes 

de primer semestre de la Licenciatura en Español e Inglés de la Universidad de Nariño 

a través de la herramienta Nearpod.  

3.2. Objetivos específicos 

● Crear materiales para una unidad didáctica para el fortalecimiento de la 

comprensión lectora en inglés. 

● Adaptar materiales y ejercicios de comprensión lectora en la herramienta Nearpod. 

● Promover estrategias de comprensión de lectura. 

● Promover el trabajo autónomo. 

3.3. Preguntas de investigación 

¿Cómo fortalecer la comprensión de lectura en inglés para nivel A2? 

¿Qué materiales pueden fortalecer la comprensión de lectura en inglés? 

¿Cómo integrar materiales en una unidad didáctica en línea para el fortalecimiento de 

la comprensión de lectura en estudiantes de primer semestre de la licenciatura en 

Español e Inglés de la Universidad de Nariño? 
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4. METODOLOGÍA 

El contexto, perfil del alumnado y sus necesidades son tenidos en cuenta con el 

fin de diseñar una propuesta didáctica que incluye la creación de una unidad de 

comprensión de lectura y su implementación para alcanzar los objetivos formulados.  

 

4.1. Contexto y perfil del alumnado 

En Colombia, las personas que desean estudiar en una universidad pública 

deben tomar el examen Saber 11 promovido por el Instituto Colombiano para el Fomento 

de la Educación Superior (ICFES). Los resultados obtenidos en este examen son un 

factor decisivo para acceder a un programa universitario, debido a que los estudiantes 

compiten con los puntajes y quienes obtienen los más altos son admitidos en los 

programas universitarios.   

La Universidad de Nariño es una institución de educación pública, ubicada al 

suroccidente de Colombia, que cuenta con diferentes programas de pregrado, entre 

ellos el programa de Licenciatura en Español e Inglés del Departamento de Lingüística 

e Idiomas. Este programa de licenciatura se desarrolla de manera presencial, con diez 

semestres de preparación a futuros docentes, donde el aprendizaje del inglés se realiza 

principalmente con las asignaturas English Communication y Text Comprehension and 

Production agrupando las destrezas de habla-escucha y lectura-escritura 

respectivamente. Estos cursos plantean programas de aprendizaje progresivo en 

concordancia con el MCER desde el nivel A2 al nivel B2 cuando alcanzan el sexto 

semestre. A partir de séptimo semestre, la instrucción de la lengua inglesa continúa con 

asignaturas avanzadas para alcanzar el nivel C1 requerido por la norma nacional. 

Esta propuesta didáctica está diseñada para los estudiantes de primer semestre 

del programa de Licenciatura en Español e inglés, en la asignatura Text Comprehension 

and Production Basic User I, en la cual se registran aproximadamente 60 estudiantes 

cada año. Estos estudiantes son divididos aleatoriamente en dos grupos de trabajo para 

esta y las demás asignaturas del programa. Las edades de la mayoría de estos 

aprendices se encuentran entre los 17 y 20 años, perteneciendo a un nivel 

socioeconómico medio-bajo.  

Todas las asignaturas son desarrolladas de manera presencial. La asignatura 

Text Comprehension and Production Basic User I cuenta con una intensidad de 72 horas 

semestrales distribuidas en dos sesiones de 2 horas a la semana.  Los temas del 

currículo se basan en la lista de contenidos mínimos que proporciona el programa de 

licenciatura para los docentes (Anexo 1), donde se evidencia un énfasis en aspectos 
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gramaticales y en la producción escrita. La omisión de las estrategias enfocadas en 

comprensión de lectura es perceptible al analizar la programación temática en el 

currículo de la asignatura (Anexo 2) en comparación con los contenidos mínimos.  

El uso de la tecnología dentro del aula de clase depende completamente de la 

autonomía del profesor que dirige la asignatura cada semestre. Por consiguiente, las 

herramientas tecnológicas pueden o no estar presentes como parte de las clases, hecho 

que está relacionado con la limitación en la disponibilidad de dispositivos tecnológicos, 

como computadores, para el uso de los estudiantes. Esto hace indispensable el uso de 

una herramienta, como Nearpod, que permita acercar a los estudiantes a la tecnología 

y los beneficios que puede brindar a su proceso de aprendizaje, como el trabajo 

autónomo, el acceso a material variado desde cualquier parte y en todo momento 

(Mastura et al, 2023).  

 

4.2. Necesidades de los estudiantes 

El Programa Nacional de Inglés, Colombia Very Well!, desarrollado y financiado 

por el gobierno nacional, realizó un análisis de los resultados de las pruebas Saber 11 

hallando que aproximadamente el 60% de los estudiantes que egresan de los colegios 

de carácter oficial se encuentran en un nivel A- y el 34% alcanzan un nivel A1 (Ministerio 

de Educación Nacional, 2014). No obstante, los Estándares Básicos en Lenguas 

Extranjera establecidos en 2006 por el Ministerio de Educación Nacional (MEN) 

proyectan a los estudiantes con un nivel B1 al término de sus estudios de bachillerato. 

Por su parte, como se ha mencionado anteriormente, la asignatura Text Comprehension 

and Production de la licenciatura en Español e Inglés de la Universidad de Nariño inicia 

desde primer semestre con una preparación correspondiente al nivel A2, proyectándose 

hacia el nivel B1. En consecuencia, los resultados de las pruebas Saber 11, en 

comparación con los planes del MEN y la exigencia de la asignatura, hacen que exista 

una diferencia significativa entre lo que se espera de los estudiantes y lo que en realidad 

están en capacidad de hacer mediante el uso de la lengua extranjera. 

Algunos de los estudiantes admitidos al programa de licenciatura han tenido 

preparación adicional a través de academias de inglés, logrando alcanzar los objetivos 

de los cursos con facilidad. Sin embargo, los estudiantes que hacen parte de las 

estadísticas del MEN con frecuencia presentan dificultades para alcanzar los objetivos 

propuestos en primer semestre de instrucción en la asignatura de lectura y producción 

de textos en inglés.  
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Esta asignatura, para el primer semestre académico, ofrece a los estudiantes 

componentes dirigidos hacia la producción escrita en la lengua inglesa, por ejemplo, 

estructura de las oraciones, uso de mayúsculas, puntuación, tipos de oraciones simples, 

estructura de los párrafos, organización de oraciones principales, dejando de lado la 

habilidad para comprender textos en la lengua inglesa y evidenciando, a través de los 

contenidos mínimos del Anexo 1, una carencia en los contenidos relacionados con la 

comprensión de textos en inglés.  

Esta limitación de contenidos de comprensión de lectura deja a los estudiantes 

en un déficit para el desarrollo de sus habilidades en inglés, teniendo en cuenta que, 

como lo mencionan Dewi et al. (2023), la comprensión de lectura posibilita el aprendizaje 

de aspectos de la lengua como vocabulario y ortografía, al igual que la búsqueda de 

información específica en un texto y la comprensión de ideas principales a través de las 

estrategias de lectura.  

Las dificultades y fortalezas de estos estudiantes son observables a través de 

los procesos de evaluación. Por ejemplo, la valoración del alcance de los objetivos se 

realiza con la elaboración de párrafos en concordancia con los descriptores del MCER, 

creando textos de “narrativa breve y sencilla, normativas académicas generales como 

la referida a un examen” (Consejo de Europa, 2020 p.241), al igual que con actividades 

de comprensión de lectura de libros adaptados al nivel y la autoevaluación, como se 

puede observar en la sección de evaluación del programa de la asignatura del Anexo 2. 

Por otra parte, esta asignatura desarrollada en un ambiente presencial con una 

escasa o nula integración de la tecnología limita a los estudiantes en el desarrollo de 

destrezas digitales. Por ende, la incorporación de aplicaciones móviles para el 

aprendizaje de lenguas dirige a los estudiantes hacia el desarrollo de estas habilidades 

digitales mientras comprenden textos en inglés. Asimismo, el uso de la tecnología dentro 

del aula dinamiza los procesos de enseñanza y aprendizaje, generando ambientes de 

uso sencillo, y práctico (Alarcón, 2020) que benefician a los estudiantes adquiriendo 

nuevo conocimiento o poniendo en práctica el que ya se ha aprendido. 

 

5. APLICACIÓN/ INTERVENCIÓN DIDÁCTICA 

Considerando lo planteado anteriormente, la necesidad de implementar 

herramientas, especialmente tecnológicas, que ayuden a los estudiantes a alcanzar los 

objetivos de aprendizaje en la comprensión de lectura se hace evidente, considerando 

que, de esta manera, se incorpora la tecnología como un medio para el desarrollo y 

fortalecimiento de esta destreza.  



Diseño de una Unidad Didáctica en Nearpod para Fortalecer la Comprensión de Lectura en Inglés 

18 

 

MU en Enseñanza y Aprendizaje de Idiomas 

mediante la Tecnología 

5.1. Justificación del uso de la herramienta 

Estudios actuales posicionan a Nearpod como una herramienta de gran valor en 

la enseñanza y aprendizaje de lenguas. Por ejemplo, Krisbiantoro y Pujiani (2021) en su 

estudio para promover la producción escrita en inglés mediante el uso de Nearpod, 

encontraron que los resultados de los estudiantes que utilizaron la aplicación fueron 

superiores a aquellos que no tuvieron acceso a la herramienta tecnológica. Otro ejemplo 

de la efectividad de la herramienta es la investigación desarrollada por Herwawan y 

Panjaitan (2022), donde se demostró una mejora en el aprendizaje de vocabulario en 

inglés mediante el uso de Nearpod, además de la percepción favorable de los 

estudiantes hacia la herramienta. Adicionalmente a estos estudios, Turahmah et al. 

(2023) utilizaron Nearpod para el aprendizaje de comprensión oral obteniendo mejores 

resultados con la aplicación en comparación con las actividades de listening 

tradicionales. 

De igual manera, Le y Doan (2023) identificaron que, en contraste con otros 

métodos de aprendizaje en línea, como Microsoft Teams, o materiales presenciales, 

Nearpod potencializa el uso de todas las destrezas, la motivación de los aprendices y, 

facilita los procesos de evaluación y retroalimentación, reduciendo el tiempo que el 

docente emplea para estos propósitos.  

Los estudios mencionados demuestran que Nearpod es una herramienta versátil 

que posee las características necesarias para facilitar el diseño de esta propuesta 

didáctica con una unidad de comprensión de lectura y garantizar una experiencia 

positiva, con resultados favorables para docentes y estudiantes.  

 

5.2. Diseño de la unidad didáctica 

Esta unidad incluye ejercicios de vocabulario a través de emparejamiento, 

diapositivas con contenido explicativo de las estrategias de comprensión de lectura 

previewing, skimming y scanning, además de videos explicativos complementarios de 

la temática integrados directamente desde YouTube y que no infringen las licencias de 

uso. Asimismo, se incorporan espacios de reflexión por medio de encuesta o un tablero 

colaborativo, al igual que ejercicios de aplicación de las estrategias a través del quiz que 

integra la aplicación y una página web con ejercicios adicionales para exploración de los 

estudiantes (Anexo 3).  

La unidad didáctica en Nearpod está compuesta de 23 secciones de contenido 

y actividades secuenciadas (Tabla 1), para que el estudiante tenga una transición 

sencilla a través de la aplicación y de las actividades que debe desarrollar. La unidad 
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didáctica se enfoca en la práctica de las estrategias a través de textos cortos adaptados 

al nivel A2 con preguntas cerradas de selección múltiple. El acceso a esta unidad se 

realiza a través de un enlace directo (https://app.nearpod.com/?pin=NWCUY) o un 

código que se entrega a los estudiantes (NWCUY) y el ingreso se realiza registrando 

únicamente el nombre de quien accede.  

 

Tabla 1 

Diseño de la unidad didáctica 

Contenido / Actividad Descripción 

1. Presentación 

 

Diapositiva introductoria presentando la unidad, las 

estrategias de lectura y el tipo de ejercicios. 

2. Vídeo 

 (UTEC Contenidos, 2019a) 

Vídeo incluido desde YouTube para introducir el tema 

de previewing mediante una explicación de la 

estrategia. 

3. Diapositivas previewing 

 

Explicación breve sobre la estrategia previewing y 

ejemplos de aplicación con preguntas propias y 

material adaptado de British Council (s.f. a) y 

Lingua.com (s.f. a).  

4. Ejercicio de 

emparejamiento 

 

Ejercicio de emparejamiento de vocabulario 

relacionado con la lectura para emplear la estrategia 

previewing. 

5. Quiz de lectura  

 

Ejercicio de comprensión de lectura con base en la 

estrategia previewing con preguntas propias y material 

adaptado de Lingua.com (s.f. b). 

6. Tablero colaborativo 

Tablero virtual donde los estudiantes pueden compartir 

de manera anónima una reflexión sobre lo aprendido 

de la estrategia o las dificultades que encuentra en el 

tema.  

7. Vídeo  

(UTEC Contenidos, 2019b) 

Vídeo incluido desde YouTube para explicar la 

estrategia de skimming.  

8. Diapositivas skimming 

 

Explicación breve sobre la estrategia skimming y 

ejemplos de aplicación con preguntas propias y 

material adaptado de Bristish Council (s.f. b). 

https://app.nearpod.com/?pin=NWCUY
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9. Ejercicio de 

emparejamiento 

Ejercicio de emparejamiento de vocabulario 

relacionado con la lectura como warm-up. 

10. Transición 

 

Indicación para el inicio del ejercicio aplicando la 

estrategia skimming. 

11. Lectura 

(Tarver-Chase et al., 2015) 

Imagen con la lectura “Digging for the Past” para 

ejercicio de skimming. 

12. Ejercicio de 

emparejamiento 

Emparejamiento de párrafos e ideas principales 

empleando la estrategia skimming. 

13. Diapositivas scanning 

parte 1 

Explicación breve sobre la estrategia scanning y 

ejemplo 1 de aplicación. 

14. Encuesta de verificación 
Pregunta de verificación acerca del ejemplo 1 en las 

diapositivas 

15. Vídeo 

(UTEC Contenidos, 2019c) 

Vídeo incluido desde YouTube con un recordatorio de 

skimming y su diferencia con scanning. Además, el 

vídeo incluye una explicación de la aplicación de 

scanning. 

16. Diapositivas scanning 

parte 2 

Segundo ejemplo de aplicación de la estrategia 

scanning. 

17. Quiz de lectura 

Ejercicio de aplicación con preguntas de selección 

múltiple acerca de información específica en el texto 

con preguntas propias y material adaptado de 

Lingua.com (s.f. c).   

18. Transición  
Mensaje de transición hacia el segundo ejercicio de 

comprensión lectora utilizando scanning. 

19. Lectura 

(Tarver-Chase et al., 2015) 

Imagen con la lectura “Digging for the Past” para uso 

de la estrategia scanning. 

20. Quiz de lectura 
Preguntas de información específica sobre la lectura 

adaptadas de Tarver-Chase et al. (2015). 

21. Mensaje de cierre 

Diapositiva con mensaje que señala el fin de las 

estrategias y ejercicios, pero que sugiere realizar una 

pregunta de encuesta y revisar un sitio web al final de 

la unidad. 
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22. Encuesta 

Pregunta con escala tipo Likert acerca de la percepción 

de los estudiantes sobre la utilidad de la unidad 

didáctica. 

23. Contenido web 

Enlace a página web del sitio Lingua.com con acceso 

a varios ejercicios de comprensión de lectura para que 

los estudiantes puedan profundizar en la aplicación de 

las estrategias. 

Nota. La unidad es una creación de la autora con preguntas originales y adaptación de 

materiales. 

 

Los ejercicios de emparejamiento y quiz muestran el resultado de aciertos y 

desaciertos del estudiante una vez termina cada ejercicio, proporcionando un feedback 

inmediato como resultado de la corrección que realiza la herramienta tecnológica 

utilizada.  

El estudiante avanza de manera autónoma por las secciones con la posibilidad 

de repetir los ejercicios las veces que lo desee o requiera. Por su parte la docente puede 

verificar el uso de la unidad didáctica a través de la sección de informes que provee la 

aplicación. 

 

6. PROPUESTA DE IMPLEMENTACIÓN 

 

6.1. Competencias  

El Gobierno Nacional de Colombia, a través del Ministerio de Educación Nacional 

(MEN) implementó los Estándares Básicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: 

Inglés en 2006, proyectados hasta 2019 y que siguen vigentes, estableciendo que una 

lengua extranjera “se puede aprender principalmente en el aula y, por lo general, el 

estudiante está expuesto al idioma durante períodos controlados” (Ministerio de 

Educación Nacional, 2006 p.5). Igualmente, el MEN fijó las metas para la educación 

superior en los niveles B2 y C1 en concordancia con el MCER, como se resalta en la 

Figura 1.  

Estas competencias establecen lo que los estudiantes están en capacidad de 

hacer mediante el uso del idioma, y en Colombia, esto se fundamenta en la competencia 

comunicativa en inglés que incluye el conocimiento de gramática, vocabulario, 

semántica, ortografía, etc. y su uso funcional en situaciones variadas que involucren la 

comprensión y producción oral al igual que la comprensión y producción escrita.  
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Figura 1 

Metas para el sector educativo 

 

Nota. Adaptado de Estándares Básicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: 

Inglés por Ministerio de Educación Nacional, 2006. 

 

Aunque los estudiantes de educación media deben demostrar un nivel de 

competencia en inglés igual a B1 de acuerdo con la Figura 1, los resultados de las 

pruebas Saber 11, discutidas en apartados anteriores, demuestran que los alumnos se 

ubican mayoritariamente en un nivel A1 o inferior. Por consiguiente, las competencias 

que se requiere desarrollar en un nivel universitario para licenciados de idiomas suponen 

un reto aún mayor.  

 En consecuencia, para el desarrollo de la presente propuesta de Trabajo Final 

de Máster y, con base en los estándares básicos de lectura para los niveles A2.1 y A2.2 

establecidos por el MEN (2006), se propone que los estudiantes adquieran competencia 

para:  

● asociar un dibujo con su correspondiente descripción escrita. 

● localizar información específica en un en un texto corto (los lugares y momentos 

en que suceden las acciones). 

● comprender textos auténticos simples relacionados con su propio contexto y 

cultura (cumpleaños, navidad, etc.). 

● comprender textos simples de carácter literario, académico o de interés general. 

● aplicar estrategias de lectura específicas para el propósito de la misma.  

 

 De igual manera, se tiene en cuenta los descriptores del MCER para el nivel 

A2 en comprensión de lectura que establecen lo que una persona está en capacidad de 

hacer con textos académicos o de temas cotidianos, por ejemplo, comprender ideas 
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principales e identificar detalles en textos sencillos (Consejo de Europa, 2020). 

Asimismo, el MCER sugiere el uso de estrategias como, involucrar el contexto, el 

conocimiento lingüístico, las inferencias, entre otros, para la comprensión oral, signada 

o escrita (Figura 2). Esta última relacionada con la comprensión de lectura, que atañe a 

la propuesta en este documento y que son la base para la definición de los estándares 

básicos propuestos por el gobierno de Colombia.  

 

Figura 2 

Descriptores sobre identificar las claves e inferir 

 

Nota. Adaptado del Marco Común Europa de Referencia para las Lenguas, Volumen 

Complementario por Consejo de Europa, 2020. 

 

Adicionalmente a la competencia comunicativa relacionada con la comprensión 

de lectura, se desarrolla la competencia digital que, a partir de la situación de 

confinamiento suscitada por el COVID 19, tomó gran importancia para llevar a cabo 

procesos laborales, educativos y sociales en todo el mundo.  

En el sector educativo, la competencia digital se ha convertido en un factor 

relevante que proporciona experiencias significativas en apoyo del aprendizaje en todas 

las áreas de estudio, incluyendo el aprendizaje de idiomas (Alarcón, 2020). Esta 

competencia digital representa un vínculo con materiales educativos y culturales, que 

se encuentran a disposición de docentes y aprendices facilitando el acceso al 

conocimiento. Por lo tanto, como lo menciona Duarte (2003) citado por Navarro Gil 

(2020), es necesario incrementar el conocimiento en destrezas digitales y que el 

estudiante sea capaz de utilizar ese conocimiento en su vida diaria para considerarlo 

competente.  

Por esta razón, esta propuesta integra competencias comunicativas basadas en 

los estándares básicos de aprendizaje del MEN y la competencia digital a través de la 

implementación de la unidad didáctica diseñada con la herramienta Nearpod, de manera 

que los estudiantes sean capaces de: 
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● Asociar imágenes y títulos con el conocimiento previo de un tema para 

comprender la idea general de un texto.  

● Identificar la oración inicial de un texto y palabras clave para comprender la idea 

central de textos cortos y sencillos. 

● Identificar información específica que responda a preguntas de tiempo, lugar, 

acciones, personas, entre otros.  

● Comprender textos relacionados con temas académicos, sociales, culturales, 

empleando estrategias de lectura. 

 

6.2. Propuesta de implementación 

La metodología para la implementación de esta unidad didáctica es cuantitativa 

cuasi experimental con la integración de dos grupos, uno de control y otro experimental, 

los cuales seguirán la instrucción planteada en el programa de la asignatura con dos 

sesiones presenciales semanales de 2 horas cada una. Sin embargo, el grupo 

experimental tendrá acceso a la unidad didáctica de comprensión de lectura para ser 

utilizada de manera independiente durante 8 semanas. El proceso de implementación 

se desarrolla en 4 fases durante 10 semanas y la evaluación de los resultados de la 

herramienta está planteada a través de la comparación de los puntajes obtenidos por 

los estudiantes en el pretest y postest (Anexos 4 y 5).  

 

6.2.1. Descripción de la implementación 

Aunque lo ideal para esta propuesta sería crear un cronograma específico, la 

naturaleza del trabajo que realizarán los estudiantes lo impide debido a que se espera 

que sea un trabajo autónomo. Esto implica el manejo individual de tiempo, espacios y 

actividades. Por lo tanto, lo más cercano a un cronograma es la división del trabajo en 

fases y semanas, como se describe a continuación y que se resume en la Figura 3. 
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Figura 3 

Resumen propuesta de implementación 

 

 

Fase 1- Selección de participantes e introducción de la unidad didáctica 

Los estudiantes de primer semestre del programa de Licenciatura en Español e 

Inglés se dividen en dos grupos, de forma aleatoria, por la Oficina de Registro 

Académico y Admisiones de la Universidad de Nariño, garantizando una selección 

imparcial. El grupo 1 será considerado el grupo control y el grupo 2 será el experimental. 

Estos grupos toman sus lecciones en horarios de clase diferentes, lo cual posibilita que 

la misma docente esté a cargo de la asignatura Text Comprehension and Production 

para los dos grupos.  

 Semana 1 

Durante la primera sesión de clase presencial, se presentará el programa de la 

asignatura y se informará a los estudiantes de los dos grupos que, como parte del curso, 

deberán tomar dos evaluaciones de comprensión de lectura en inglés para medir su 

desempeño en esta competencia, pero que estas no representan una calificación para 

la asignatura. Esta aclaración se realiza con la intención de que los estudiantes no 
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sientan presión por obtener un puntaje alto y respondan con base en el conocimiento 

que poseen.  

La primera evaluación (pretest) se realizará en la segunda sesión de dos horas 

de la semana 1 en el aula de clase presencial asignada por la Universidad, la cual no 

cuenta con dispositivos electrónicos. Esta prueba escrita consta de 4 lecturas y 25 

preguntas en total (Anexo 4). Los estudiantes tomarán la prueba de manera presencial 

y dispondrán de una hora y cuarenta minutos para realizarla.  

 

Fase 2 – implementación de la herramienta 

 Semanas 2 a 9 

En la primera sesión de la semana 2, la docente llevará a los estudiantes del 

grupo experimental (grupo 2) al aula tecnológica del Departamento de Lingüística e 

Idiomas para presentar la unidad didáctica, compartir el enlace 

(https://app.nearpod.com/?pin=NWCUY) y/o código de acceso (NWCUY) a la unidad de 

comprensión de lectura y explicar el funcionamiento de la herramienta tecnológica, 

garantizando que todos los estudiantes puedan acceder a ella. La profesora hará énfasis 

en la importancia de que los estudiantes utilicen siempre su nombre completo para 

acceder al material con el fin de llevar un registro de uso. 

Para el uso de la unidad didáctica, los estudiantes deben contar con un 

ordenador o un dispositivo móvil y conectividad a Internet. Si los estudiantes no poseen 

los equipos necesarios o una conexión a Internet, la docente instruirá a los estudiantes 

acerca del aula tecnológica del Departamento para que ellos puedan hacer uso de los 

computadores, al igual que la conexión gratuita a Internet que ofrece el campus 

universitario con el fin de que los estudiantes tengan diferentes opciones para acceder 

a la unidad didáctica.  

En esta primera sesión de la semana 2, el grupo 1 (grupo control) recibirá la 

clase con el material regular de trabajo de la asignatura. A partir de la segunda sesión 

de la semana 2 y en adelante hasta culminar la semana 9, los estudiantes de los grupos 

1 y 2 trabajan con el material de uso regular de la asignatura en las sesiones 

presenciales.  

Después de la sesión de introducción a la unidad didáctica, los estudiantes del 

grupo 2 estudiarán y realizarán las actividades de manera autónoma, en los espacios 

de tiempo que tengan disponible en las próximas 8 semanas, con la posibilidad de 

repetir los ejercicios las veces que consideren necesario durante ese tiempo.  

https://app.nearpod.com/?pin=NWCUY
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La docente estará monitoreando el trabajo de los estudiantes del grupo 2 a través 

de la sección de informes de la aplicación Nearpod, para verificar que los estudiantes 

estén accediendo al material. De igual manera, si la profesora evidencia que los 

estudiantes no están haciendo uso de la unidad, se realizará un recordatorio del material 

disponible. Este procedimiento de verificación se repetirá cuando falte una semana para 

terminar el plazo de uso de la unidad didáctica.  

Es importante mencionar que durante el periodo de implementación de la 

herramienta con el grupo 2, estos estudiantes trabajarán con la unidad didáctica de 

manera autónoma y las sesiones de clase presenciales seguirán su curso regular de 

acuerdo con la programación de la asignatura para los grupos 1 y 2.  

Es necesario resaltar también que, la aplicación Nearpod en su versión gratuita 

solo permite el uso del código o enlace de acceso durante 30 días; por consiguiente, la 

docente estará al tanto de la fecha de límite para renovar el enlace y código de acceso 

e informar a los estudiantes, de modo que estos puedan ingresar a la unidad sin 

contratiempos.  

Asimismo, la docente mantendrá comunicación directa con el grupo 2 durante 

las sesiones sincrónicas de clase presencial y dejará como canal de comunicación 

asincrónico el correo electrónico para resolver dudas o inconvenientes con el uso de la 

unidad didáctica por parte de los estudiantes.  

 

Fase 3 – Recolección de datos postest 

Semana 10  

Durante la sesión 1 de la semana 10, la docente aplica en sesión presencial en 

el aula de clase asignada por la Universidad, con los grupos 1 y 2, un nuevo examen de 

comprensión de lectura (postest), con el fin de recolectar datos que se comparan con 

los resultados obtenidos en el pretest. El postest tendrá características similares a las 

del pretest, con 4 lecturas y 25 preguntas (Anexo 5). Los estudiantes dispondrán de una 

hora y cuarenta minutos para el desarrollo de la prueba.  

 

Fase 4. Análisis de datos y resultados de la implementación 

Durante las 4 semanas posteriores al postest, la docente analizará los resultados 

obtenidos en las dos pruebas para evaluar el efecto del uso de herramienta Nearpod en 

la comprensión de lectura de los estudiantes.  
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6.3. Evaluación   

La evaluación de la propuesta se realiza en dos partes. La primera es la 

evaluación de la actuación de los estudiantes en Nearpod que será sumativa a través 

de las funciones de evaluación inmediata que brinda la herramienta tecnológica. De este 

modo, los estudiantes estarán en capacidad de conocer sus aciertos o desaciertos 

después de terminar cada ejercicio. Esta función de la tecnología utilizada hace que los 

estudiantes reciban un feedback correctivo inmediato mediante la visualización de sus 

respuestas correctas e incorrectas, facilitando la reflexión de los estudiantes sobre su 

desempeño en los ejercicios y en cada intento.  

De manera complementaria, una vez se haya terminado el tiempo de 

implementación de la unidad didáctica y posterior a la toma del postest por parte de los 

estudiantes, la docente revisará el desempeño del grupo 2 a través de los informes que 

provee la aplicación Nearpod con el fin de proporcionar una retroalimentación diferida 

general al grupo 2 resaltando las fortalezas, resolviendo dudas finales y/o reforzando 

los aspectos en que se hayan presentado dificultades sobre el uso de las estrategias de 

comprensión de lectura. 

La segunda parte es la evaluación cuantitativa y comparativa de los resultados 

que arrojen el pretest y el postest como fuentes de información para evaluar el efecto 

de la implementación de la unidad didáctica en la comprensión de lectura de los 

estudiantes. Para este propósito, el pretest y postest se componen de 4 lecturas para 

nivel A2 obtenidas de los sitios web de TestEnglish.com, y el libro de preparación para 

exámenes nivel A realizado por Dendrinos y Mitsikopoulou (2012).  

En las dos pruebas, los estudiantes deben responder preguntas relacionadas 

con la comprensión de la idea general y principal del texto. Asimismo, se realizan 

preguntas de información específica como fechas, personajes, lugares, eventos, 

acciones que son parte de cada lectura, lo cual se conecta directamente con las 

estrategias incluidas en la unidad didáctica.   

Finalmente, se espera obtener resultados significativamente mejores en los 

estudiantes del grupo 2 después de aplicar la unidad didáctica, considerando que, en 

diversos estudios como los realizados por Mastura et al. (2023), Pupah y Sholihah 

(2022), Kalsum (2021), Ramírez Romero et al. (2022), Lestari y Sihombing (2022), entre 

otros, el uso de Nearpod ha demostrado que puede fortalecer el aprendizaje de idiomas.  
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6.4. Limitaciones 

A pesar de los múltiples beneficios que la unidad didáctica puede brindar al 

fortalecimiento de la comprensión de lectura, es necesario mencionar algunas de las 

limitaciones que esta propuesta debe enfrentar.  

En primer lugar, los estudiantes de la Universidad de Nariño pertenecen a un 

nivel socioeconómico medio-bajo que, en algunos casos, no les permite obtener equipos 

móviles, haciendo que el acceso a la unidad no llegue a ser tan frecuente o simplemente 

que no puedan acceder a ella. Otra dificultad en la línea de acceso es la conectividad a 

Internet de los estudiantes que, aunque poseen el dispositivo móvil, no poseen servicio 

de Internet, porque son originarios de otros municipios y, las viviendas donde habitan 

durante el semestre de estudios no proveen el servicio de Internet.  

Adicionalmente a estas dificultades, existe la posibilidad de una carencia en las 

destrezas digitales necesarias para realizar las actividades de la unidad didáctica de 

manera autónoma a pesar de la capacitación inicial que se pretende brindar antes de 

implementar la unidad didáctica. Esta desorientación puede ser subsanada por la 

comunicación constante con la docente encargada, sin embargo, esto puede ocasionar 

un retraso en la interacción del estudiante con la unidad didáctica o una pérdida de 

interés en su uso.  

Por otra parte, si se pretende que otros profesores tengan acceso y utilicen la 

unidad didáctica en sus clases, la limitación se presenta en las destrezas digitales que 

posee cada docente, ya que es posible que el profesor que desee emplear la unidad no 

esté preparado para resolver las dudas de los estudiantes debido a su desconocimiento 

de la herramienta o, porque no se siente cómodo o familiarizado con el uso de la 

tecnología (González, 2017), impidiendo que la herramienta se utilice apropiadamente 

o que no promueva su uso. 

Finalmente, una de las limitaciones más importantes está relacionada con el uso 

de la aplicación Nearpod que, pese a todas las bondades descritas anteriormente, 

requiere la renovación del enlace o código de acceso a la unidad didáctica creada cada 

30 días. Por lo tanto, es necesario que el docente mantenga un registro de la fecha de 

inicio con el fin de monitorear el progreso y proveer un nuevo código o enlace de acceso, 

garantizando la continuidad de la implementación. 

 

7. CONCLUSIONES  

Después de considerar el proceso para el desarrollo de este Trabajo Final de 

Máster (TFM), es posible concluir que, aunque la propuesta didáctica no es 
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implementada como parte de este TFM, los objetivos planteados se alcanzaron de 

manera satisfactoria, como se concluye a continuación. 

 El alcance del objetivo general se evidencia en el diseño de esta propuesta 

didáctica que incluye la unidad en Nearpod para el fortalecimiento de la comprensión de 

lectura a través de las tres estrategias (previewing, skimming y scanning) y los ejercicios 

prácticos que incorporan materiales auténticos, así como la propuesta para la 

implementación de la unidad contemplando su uso como parte de la asignatura vista por 

los estudiantes de primer semestre del programa de Licenciatura en Español e Inglés 

de la Universidad de Nariño.    

 El diseño de las diapositivas con explicación sobre las estrategias de previewing, 

skimming y scanning, al igual que las preguntas de los ejercicios para la explicación y 

práctica permiten el alcance del objetivo específico relacionado con la creación de 

materiales para una unidad didáctica para el fortalecimiento de la comprensión lectora 

en inglés, al igual que el alcance del objetivo enfocado en promover las estrategias de 

comprensión de lectura. Asimismo, los vídeos, las lecturas y ejercicios adaptados de 

fuentes externas demuestran el alcance del tercer objetivo específico asociado a la 

adaptación de materiales y ejercicios de comprensión lectora en la herramienta 

Nearpod. 

 De igual manera, el objetivo vinculado a promover el trabajo autónomo se 

alcanza a través de la propuesta del uso independiente de la herramienta Nearpod que 

posibilita al estudiante para avanzar a su propio ritmo dentro del tiempo planteado para 

la implementación. 

 Por otra parte, la revisión de literatura llevada a cabo para este TFM permitió 

identificar y seleccionar las estrategias de lectura susceptibles de ser utilizadas para 

fortalecer la comprensión de lectura en el nivel A2, así como los materiales multimodales 

propicios para beneficiar el aprendizaje de los estudiantes, obteniendo así la respuesta 

a dos de las preguntas de investigación.  

 Finalmente, la pregunta acerca de cómo integrar los materiales en una unidad 

en línea para el fortalecimiento de la comprensión de lectura en estudiantes de primer 

semestre de la licenciatura en Español e Inglés de la Universidad de Nariño es 

respondida a través de la selección de la aplicación Nearpod con base en los estudios 

previos mencionados en este documento que refieren la efectividad de la herramienta 

en relación con la comprensión de lectura en inglés y otras destrezas.  

 Por consiguiente, es posible afirmar que, esta propuesta didáctica puede aportar 

significativamente al proceso de aprendizaje de los estudiantes de primer semestre del 
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programa de Licenciatura en Español e Inglés de la Universidad de Nariño, 

complementando el currículo de la asignatura y fortaleciendo no solo la comprensión de 

lectura, sino las otras destrezas al igual que la motivación de los estudiantes en el 

proceso de aprendizaje.  

 

7.1. Recomendaciones 

Contemplando las limitaciones y conclusiones a las que se ha llegado en el 

desarrollo de este TFM, es recomendable continuar el trabajo propuesto mediante la 

implementación de la unidad didáctica de trabajo autónomo con la población planteada 

en este documento e incluso con estudiantes de otros niveles educativos que 

correspondan al nivel A2, como estudios posteriores, para determinar su efectividad en 

la comprensión de lectura.  

Asimismo, se recomienda continuar la investigación sobre el uso de unidades 

didácticas en línea para la producción oral, la comprensión oral y la producción escrita, 

de modo que el aprendizaje de idiomas se fortalezca desde las diferentes destrezas, 

teniendo en cuenta que la tecnología, además de apoyar en procesos de comprensión 

de lectura, puede contribuir a desarrollar otras habilidades en los estudiantes y, de forma 

indirecta, convertirlos en mejores aprendices, por ejemplo, a través del manejo del 

tiempo, la toma de decisiones sobre cómo abordar las actividades en Nearpod, el 

desarrollo del trabajo autónomo, la reflexión sobre su desempeño, entre otras. 
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ANEXOS  

Anexo 1. Contenidos Mínimos  

Nota. Documento incluido con autorización del Departamento de Lingüística e Idiomas 

de la Univeresidad de Nariño. 
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Anexo 2. Syllabus de la Asignatura 

Nota. Documento incluido con autorización del Departamento de Lingüística e Idiomas 

de la Universidad de Nariño. 
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Anexo 3. Unidad Didáctica Nearpod 
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Anexo 4. Pretest 

Tomado y adaptado de TestEnglish.com (s.f. a; b) y Dendrinos y Mitsikopoulou (2012) 
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Anexo 5. Postest  

Tomado y adaptado de TestEnglish.com (s.f. c; d) y Dendrinos y Mitsikopoulou (2012) 
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