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1. Presentacio

Benvinguts!

Som investigadors de la Universitat de Colorado Denver que treballem en en-
torns educatius als Estats Units i hem escrit aquest modul com a contribuci6
per als professionals de 1’educacié que treballen en escenaris diferents d’arreu
del mé6n. En aquest modul descrivim un marc tedric dins del qual podreu re-
flexionar sobre la vostra feina i elaborem diverses aplicacions i conceptes que
esperem que us seran Utils en l'exercici diari de les vostres responsabilitats.
Aquest tema és molt ampli, de manera que la nostra presentaci6 de material
ha hagut de ser per forca selectiva i hem restringit el nostre enfocament tre-
ballant a partir dels pressuposits segilients:

1.1. Pressuposits

e Assumim que teniu un compromis personal i professional amb 1’educacié

i que l'escola és 'entorn diari de la vostra feina.

e Pensem que les escoles son una de les institucions més importants del mén
modern i que la feina que fareu és basica per al futur de la democracia i

la civilitzacio.

e Assumim que teniu curiositat per a entendre les qiiestions clau de
I’aprenentatge i el desenvolupament i que us hi dedicareu.

¢ Considerem que, amb independéncia del que penseu sobre la vostra fei-
na actual i futura a l'escola, us esforcareu a crear un entorn sa per a
I’ensenyament, I’aprenentatge i el desenvolupament.

e Pensem que el fet d’entendre el concepte d’identitat és clau per a aquesta
empresa. Els professionals de I’educaci6 han de treballar essent conscients
del sentit de si mateixos i del potencial de desenvolupament dels estudi-
ants i els adults que treballen amb ells.

e Avui dia la feina dels educadors implica un vertader desafiament pel fet
que el mén és complex i experimenta uns canvis rapids i constants. Per
a moltes persones, 1’'experiéncia diaria és confusa i amenacadora per a la
identitat.

e Considerem que una perspectiva sociocultural de la identitat és valuosa

perqué ens permet entendre els fendmens psicologics dins del context so-
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ciologic i connectar 1’experiencia personal al medi historic i social general
en que té lloc.

“Caram!”, deveu pensar. “Déu n’'hi do!”. Hi estem completament d’acord. Tal
com podeu veure en aquesta llista curta, pensem la feina que fem o que volem
fer és critica, no solament per als estudiants, siné també per a la comunitat en
general, per a la salut de la societat i per al futur de la humanitat. En explorar
un tema tan important i complex és molt important saber qui sén els vostres
guies, de manera que ens presentarem tot seguit.

1.2. Presentacio dels autors

Mark A. Clarke:

S6c el de la dreta de la fotografia i el de 1’esquerra és el meu germa. Som a la badia de
Kachemak, a Alaska, pescant halibut i bacalla. Aquesta fotografia diu molt sobre el meu
sentit de la identitat: la importancia de la familia, la pesca i les fronteres.

Séc professor d’Educacio lingtiisticament diversa, a 1’'Escola d’Educacié i Desenvolupa-
ment Huma de la Universitat de Colorado Denver, on he impartit cursos de graduat en
aprenentatge i ensenyament d’idiomes des del 1977. Vaig néixer el 1947 en un petit po-
ble de muntanya, Gunnison (Colorado, EUA). Tinc un germa més petit, Andrew J. Clarke.
Els meus pares tenien educacié universitaria i portaven plegats la Clarke Agency, un petit
negoci immobiliari i d’assegurances. Pertanyo a la tercera generaci6é de la meva familia
que ha viscut en aquest poble i la meva tia encara hi viu. El meu pare es va morir d'un
atac al cor quan jo tenia setze anys i la meva mare es va morir molt poc abans de fer-
ne noranta-cinc, el 2007.

Em vaig llicenciar per la Universitat de Colorado (Boulder), vaig obtenir el meu postgrau
per la Universitat Americana del Caire (Egipte) i em vaig doctorar per la Universitat de
Michigan. A la Universitat de Colorado vaig estar en 1’equip universitari de lluita lliure.

S6c casat amb 'aquarel-lista Patricia Barr Clarke, a la qual conéixer a Costa Rica el 1966,
on estavem com a estudiants d’intercanvi a la Universitat de Costa Rica. Tenim tres fills,
que ja sén grans, i sis néts. Visc en un barri urba de Denver (Colorado) i séc membre de
I’amplia i racialment diversa Església Metodista Unida de Park Hill. Parlo anglés (la meva
llengua materna), espanyol (fluid) i arab (nivell basic). Estic registrat com a democrata.
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Estic a favor del dret a decidir i s6c contrari a la guerra. Als Estats Units, aquestes desig-
nacions em situen a l’esquerra o al costat liberal de 1’espectre politic.

Aixi, doncs, en la mesura que les etiquetes sén informatives, se’'m podrien posar les se-
glients: parlant natiu d’anglés multilingiie blanc de classe mitjana culte pacifista anglo-
sax0 protestant heterosexual sa atlétic urba académic home. Des d'una perspectiva soci-
ocultural, he tingut una vida privilegiada i he gaudit dels avantatges de ser un membre
de sexe masculi de la classe socioeconomica dominant durant un periode de prosperitat.

Ruth Brancard:

Aquesta fotografia transmet la meva idea de la manera com m’agradaria que fos la vida:
més lenta i més contemplativa. Sovint, pero, estic immersa en plena activitat.

Em veig més com a professora que com a catedratica. Actualment treballo a 1'Escola
d’Educaci6 de la Universitat de Colorado Denver, on faig el meu cinqué any com a do-
cent de recerca. Abans havia treballat en un col-legi comunitari que ofereix programes de
formacio tecnica de dos anys, i també els cursos d’educacié general necessaris per a lli-
cenciatures d’altres universitats. Ensenyava i dirigia el programa d’angles per a adults, la
majoria dels quals eren immigrants als Estats Units que volien obtenir algun titol técnic
o academic als Estats Units. També vaig dissenyar i vaig aplicar un programa per a estu-
diants que necessitaven millorar les habilitats lectores, escriptores i matematiques abans
de passar a altres cursos universitaris. Abans d’aix0, vaig ensenyar alemany i literatura
anglesa en un institut dels Estats Units.

Vaig coneixer en Manfred, un ciutada alemany, a Jamaica, on ell treballava amb el Servei
Alemany de Voluntaris i jo participava en un programa d’estudi de curta durada. Després
d’obtenir la llicenciatura, me'n vaig anar a Berlin Occidental, a Alemanya, per estar a
prop d’en Manfred. Alla vaig treballar per primera vegada de professora, en un institut
alemany. Després de tres anys a Berlin Occidental, ens vam casar i ens vam traslladar a
Colorado (EUA). Tenim un fill, que ja és gran.

Vaig obtenir un master per la Universitat de Northern Colorado en els anys vuitanta i em
vaig doctorar en Lideratge Educatiu i Innovacié per la Universitat de Colorado Denver
el 2008. En Mark va ser el meu assessor de doctorat i actualment és un col-lega pel qual
tinc una gran estima.

Vaig néixer el 1949 en un petit poble agricola d’'una area rural de 'estat d’Illinois, a uns
dos-cents cinquanta quilometres pero a anys llum de la gran ciutat d’Illinois, Chicago.
S6c la gran de cinc germans. Pertanyo a la primera generaci6 de la meva familia, que ha
continuat estudiant després d’acabar ’educaci6é secundaria. Els meus pares van créixer
en granges petites. El meu pare treballava de conductor i mecanic de camions. La meva
mare era mestressa de casa i treballava de temporera en una botiga d’articles de jardineria.
Cuidava un hort gran amb hortalisses i flors que ajudava a mantenir la familia i ens
permetia estar envoltats de flors boniques.

Vaig ser educada com mennonita, un grup anabaptista de cristians protestants que va
patir persecucions al segle xvil a Europa de les esglésies catolica romana i luterana. Un
dels llibres més importants de la casa del meus avis era Martyrs mirror, un llibre publicat
per primera vegada el 1660 que explicava les histories dels anabaptistes que van morir
a causa de les seves creences religioses. Durant la meva joventut, els mennonites es ca-
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racteritzaven pel fet de ser unes comunitats molt unides, una posicié pacifista davant el
conflicte, la desconfianca en el nacionalisme, el rebuig dels valors materials i consumistes
iun fort emfasi en l'estudi de la Biblia, 1’assistencia a I’església i la fe en Déu.

Avui dia ja no expresso la fe en termes religiosos. Malgrat viure en una ciutat, tinc un
hort gran amb hortalisses i flors. La historia del meu viatge des de les meves arrels rurals
i religioses fins a la persona que s6c actualment parteix de la identificacié dels valors i
els elements identitaris a que em volia aferrar i d’aquells que ja no encaixaven amb mi.
La meva comprensio sociocultural de la identitat m’ha ajudat a entendre la meva propia
historia, igual que espero que us ajudara a entendre-us a vosaltres mateixos i els altres.

El nostre treball i els nostres compromisos:

Treballem en escoles i universitats impartint classes i tallers i fent recerca amb professors,
administradors, consellers i psicolegs que es dediquen a millorar I’éxit academic i les
oportunitats dels joves amb uns ingressos baixos, pertanyents a minories i immigrants.
Pensem que, en general, les escoles exerceixen més bé la seva feina educant nens dels
grups predominants que no pas treballant amb nens que viuen en els marges de la so-
cietat: nens pobres, nens amb uns origens culturals diferents o nens que no parlen la
llengua dominant de ’escola. I és precisament a causa d’aquesta feina que pensem que
és important abordar la qiiesti6 de la identitat des d'una perspectiva sociocultural.

La globalitzaci6 i la immigraci6 representen per als responsables politics, els administra-
dors educatius i el personal de les escoles uns reptes drasticament diferents d’aquells a
que s’havien d’enfrontar en el passat. En lloc de transmetre un pla d’estudis acceptat de
manera general a una comunitat homogenia, ara les escoles han de preparar uns estudi-
ants diversos perqué participin en activitats académiques, practiques socials i oportuni-
tats d’ocupacié que es veuen encara més complicades per unes cultures locals pluralistes i
unes normes nacionals que canvien a gran velocitat. L'escola, que no ha estat mai un lloc
senzill, es reconeix cada vegada més com l'espai on té lloc un intens treball identitari,
on tothom, adults i nens, treballen per conservar el seu equilibri i per construir un sentit
coherent del seu jo davant un implacable atac d’informacié i exigencies.

Els canvis que s’exigeixen a les escoles i a les persones que hi treballen sén molts i sén
fonamentals; no n’hi ha prou d’'una mera millora dels instruments d’avaluacio i les téc-
niques i els materials pedagogics. El que fa falta és una transformacié de la manera en qué
duen a terme la tasca educativa, cosa que exigeix canvis en la nostra manera de definir qui
som, com treballem i que representem dins de la societat moderna. En definitiva, aquests
canvis exigeixen una avaluacio reflexiva sobre el nostre propi ser i un esfor¢ concertat
per canviar nosaltres mateixos i fer front aixi als reptes de I'educacié dins d'un entorn
global. Es tracta, per posar-ho en uns termes que siguin pertinents per a aquest modul,
de fer un treball identitari. I, en aquest sentit, pensem que la perspectiva sociocultural de
la identitat ofereix unes reflexions importants per a aquest treball. A mesura que desen-
voluparem la nostra argumentacio, utilitzarem el nostre propi treball de recerca i també
els treballs d’altres investigadors per a il-lustrar les aplicacions d’aquest enfocament.

1.3. Introduccio als estudiants dels estudis de la identitat

Aquest modul presenta una perspectiva sociocultural de la identitat. Els teo-
rics socioculturals consideren que l'individu tan sols es pot entendre dins del
context i que la identitat propia és dinamica, un sentit del jo sempre incipient
que es construeix negociant amb els altres. Aquest enfocament posa 1’accent
en la importancia de la cultura, la historia i I'activitat com a influéncies en la
conceptualitzacié propia del jo. També és important la creenca que els indivi-
dus poden actuar sobre les seves circumstancies i millorar la seva situacio i les
seves oportunitats en la vida, que la cultura la creen els individus encara que

aquesta cultura doni forma a les seves creences i les seves accions.

En aquest modul revisarem la historia de les perspectives socioculturals de la
identitat a mesura que examinem la recerca que ha generat i a mesura que ex-
plorem les implicacions per als professionals de I’educaci6. La nostra perspec-

tiva és critica: no us demanem que accepteu els nostres arguments sind, més
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aviat, que us impliqueu en una intensa interaccié amb nosaltres en les qiiesti-

ons que plantegem. Aquest enfocament reflecteix els principis socioculturals

que presentem: us demanem que entengueu i apliqueu aquests conceptes, que

reflexioneu i que respongueu a la informacié que us oferim. Comencem.

e Qui sou vosaltres?

e En el quadre segiient, feu una llista de les caracteristiques clau que defi-

neixen la vostra identitat.

Heu inclos en la llista algun dels descriptores segiients en avaluar qui sou vos-

altres? Feu una creu en cadascun dels espectres segiients per a indicar en quin

punt us veieu a vosaltres mateixos:

Timid

Atrevit

Reflexiu
Indulgent
Orientat a I'accié
Tranquil
Tolerant

Felic

Extravertit
Vacil-lant
Impulsiu
Punitiu
Caut
Energic
Recel6s

Trist

I que ens en podeu dir, d'aix0? Per a cadascuna de les entrades seglients, es-

pecifiqueu la informaci6é adequada que us caracteritzi (empleneu els espais en

blanc).

Edat:
Geénere:

Raca:

Idioma o idiomes:

Etnia:

Religio:
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Nacionalitat:

Formacié académica:

Origen socioeconomic:

Ciutat natal:

Relacions:

(p- ex., fill o filla de , membre de la familia )
Altres:

Heu posat algun d’aquests trets en la vostra resposta? N’hi ha cap que us sembli
important en l’avaluaci6 de qui sou vosaltres? Tots aquests fets son importants
per a saber qui sou vosaltres, perd només es poden entendre dins del context
social, politic i historic en que s’evoquen. Vegem-ne alguns exemples.

Agafem els descriptors “timid/extravertit.” Que heu marcat? Us considereu
més timids que extravertits, o a I'inrevés? O potser heu dit alguna cosa semblat
a aquesta: “Depeén: si estic amb persones de la meva edat, sOc extravertit, pero
si estic amb estranys procedents d’origens diferents o d’edats diferents, llavors

sOc timid.”

O bé, en el cas de la nacionalitat, quin passaport teniu?, quants en teniu?, en
quines circumstancies us sentiu orgullosos de la vostra nacionalitat i quan us
sentiu incomodes amb el vostre “estatus” oficial com a ciutadans d’un pais
concret o avergonyits? Les vostres opinions sobre el vostre pais, son diferents

de les que tenen els vostres pares o avis?

Des d’'una perspectiva sociocultural, la vostra identitat es configura a mesura
que creix dins de la vostra familia mitjancant la participacié en rutines i ri-
tuals importants. Per aixd no és gens estrany que les persones desenvolupin
una afinitat per un adult en concret la influéncia del qual consideren basica
per a arribar a ser qui s6n. Dediqueu una estona a emplenar la taula segiient
per a veure si aixo es pot aplicar a vosaltres. Seleccioneu algunes de les carac-
teristiques definitories de la vostra identitat de la pagina cinc i escriviu-les a
la columna de l’esquerra. A la columna de la dreta, identifiqueu els membres
de la vostra familia que, segons la vostra opini6, personifiquen aquesta carac-

teristica.

Tret identitari Font

Aquests punts reflecteixen la naturalesa situada de 1'individu i posen de ma-
nifest la creixent complexitat del mén actual. Qui som és, en realitat, un con-
junt de factors complicats que només es poden entendre si tenim en compte
els factors psicologics i sociologics integrament. O bé, com a minim, aquest és

el punt de vista dels tedrics socioculturals. I aquesta és també la nostra pers-
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pectiva. Considerem que les escoles triomfaran en la seva missi6é en la mesura
que els adults que hi treballen entenguin les arrels culturals i historiques de la
instituci6 i s’entenguin a ells mateixos i els estudiants amb els quals treballen.

Aquest enfocament als estudis de la identitat és complex; exigeix una com-
prensio de les tradicions historiques en queé es basa i ser conscients de la recerca
que ha configurat els seus principis basics. En les seccions segiients resumirem
alguns punts basics d’aquesta historia, descriurem algunes de les tradicions de
recerca i identificarem conceptes clau que, segons la nostra opini6, us faran

servei en la vostra feina.
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2. Historia/tradicions intel-lectuals

El concepte occidental modern del jo té les arrels en la Grécia antiga i sorgeix
cap al segle V aC, amb l'aparici6 de l'alfabetitzacié (Havelock, 1986). El terme
identitat, pero, és relativament recent; en efecte, va sorgir el 1953 als Estats
Units (Gleason, 1983) i va adquirir promineéncia a causa del neguit davant els
canvis socials, economics i politics després de la Segona Guerra Mundial. Avui
dia, amb els canvis rapids provocats pels mitjans de comunicacié de massa i
la globalitzacio, el concepte de la identitat apareix en una posicié destacada en
multiples disciplines. L'interés popular per la identitat també es pot veure en
els mitjans de comunicaci6, en que les croniques sobre celebritats del mén de
I'esport, la moda i la musica sembla que tenen més pes que no pas qualsevol
altra categoria de noticies i informaci6. Una cerca d’identitat a Internet dona
gairebé sis-cents cinquanta milions de resultats. A causa d’aixo, o potser com a
resultat d’aixo, ha acabat essent un tema prominent en els debats ptblics cada
vegada més intensos sobre els drets individuals en contextos institucionals, i
sobretot davant ’aclaparadora forca dels governs, les empreses i els exercits en

un mon globalitzat (Toulmin, 2001).

Malgrat la diversitat d’opinions, pero, s’accepta de manera generalitzada
I’afirmaci6 que no hi ha cap disciplina ni camp d’estudi concrets que tinguin
el monopoli del marc tedric o les eines metodologiques necessaris per a en-
tendre el fenomen. S’accepta de manera general que per a entendre el sentit
del jo de cada individu dins del mén cal una perspectiva interdisciplinaria.
Les perspectives socioculturals sorgeixen en la intersecci6 entre la psicologia,
I'antropologia, la lingiiistica, la sociologia, la filosofia i I’educaci6. En la nos-
tra discussi6 sobre aquest tema hi inclourem el treball de persones individuals
que potser no utilitzen el terme sociocultural per a identificar la seva perspec-

tiva teorica.

Per a entendre la complexitat del tema hem de tenir en compte les tradicions
historiques i intel-lectuals que han configurat el treball de teorics i professi-
onals. Els estudis actuals tenen les arrels en les tradicions intel-lectuals dels
Estats Units i I’Europa dels segles XIX i XX.

2.1. Primeres tradicions: els pragmatics

Als Estats Units, aquesta qiiestio es va comencar a tractar a finals del segle XIx
i principis del XX. Les idees dels pragmatics -John Dewey, William James, C.
S. Peirce i George Herbert Mead- van crear la base sobre la qual van treballar
els tedrics socioculturals. Les seves idees es poden resumir en unes quantes
afirmacions. Per als pragmatics, la realitat no existeix “aqui fora”, en el mén
real, sin6é que es construeix activament a mesura que negociem la realitat que

experimentem. Un altre principi important és que les persones recorden i ba-
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sen el seu coneixement del mon a partir del que els ha resultat Gtil; la prova
principal que han de superar les idees és aquesta: “funciona?” Aixi, doncs, les
persones defineixen els “objectes” socials i fisics amb que es troben al mén
segons 1'as que en fan. I, molt important, els pragmatics consideren que si
volem entendre les persones hem de basar aquesta comprensié en el que fan
realment aquestes persones. La tradicié és empirica i funcional.

2.2. Lev Vigotski, George Herbert Mead, Erik Erikson

A Europa, el treball del psicoleg rus Lev Vigotski (Vigotski, 1962 i 1978) i dels
experts influits per aquest psicoleg —sobretot Alexei Leontiev i Alexander Lu-
ria— ofereix la base per a una tradicié d’exploracié empirica de 1'aprenentatge
i el desenvolupament que contribueix a una comprensio sociocultural de la
identitat. Vigotski sostenia que el desenvolupament individual girava al vol-
tant de la incorporaci6 de significats culturals en les interpretacions personals.
Va dir: “Totes les funcions del desenvolupament cultural del nen apareixen
dues vegades: primer, en 1'ambit social i, després, en 1’ambit individual; pri-
mer, entre persones (interpsicologica) i, després, a I'interior del nen (intrapsi-
cologica). Es pot aplicar el mateix també a I’atenci6 voluntaria, a la memoria
logica i a la formaci6 de conceptes. Totes les funcions superiors s’originen com
a relacions entre persones” (Vigotski, 1978, p. 57). Es tracta d"un procés actiu
d’internalitzacié de normes socials i interaccions personals i comporta el po-

tencial per a l’agéncia individual.

En l’ambit més abstracte, la tensié definitoria de la identitat sorgeix a partir
del plantejament de la pregunta “qui s6c i com encaixo en el mén?”, que exi-
geix als individus que se situin a ells mateixos en el mén social i conciliin
les conceptualitzacions convencionals de I’ambit ideal amb les realitats expe-
rimentades de la vida diaria. Els teorics difereixen en I’émfasi que posen en
I’ambit individual o en 'ambit col-lectiu. Les interpretacions europea i ame-
ricana d’aquesta tensio reflecteixen les diferéncies historiques, socials i politi-
ques dels dos continents. Vigotski (1896-1934), treballant en el confts context
de després de la Primera Guerra Mundial i en mig de les creixents pressions
sovietiques per a la conformitat intel-lectual a la reforma ordenada per 1'Estat,
intentava formular una psicologia transformacional que expliqués la manera
en que actuava i canviava la gent el seu mén. Mead (1863-1931), que vivia en
la societat més oberta d'uns joves Estats Units, es va concentrar més a capturar
les responsabilitats de I'individu davant la comunitat.

El treball d’Erik Erikson (1902-1994) va sorgir després de la Segona Guerra
Mundial i es concentrava en la identitat com una obstinaci6é per a soluci-
onar problemes en que els individus s’esforcen per desenvolupar un sentit
d’harmonia o continuitat. Va posar 'accent en la construccié de la identitat
com un procés de tria entre una gamma d’opcions, de reconciliaci6 de la pers-
pectiva propia d’'un mateix amb la perspectiva d’altres. Erikson veia la identi-

tat com una interaccié dinamica entre tensions personals i socioculturals.
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La majoria dels experts i professionals que treballen avui dia amb una perspec-
tiva sociocultural critiquen les escoles i les practiques educatives derivades, en
part, de les perspectives historiques que hem presentat aqui i, en part, de les
seves propies experiéncies.

I vosaltres? Quines us sembla que son les forces més importants en la vostra
vida? Dediqueu una estona a respondre a l’activitat en el quadre segiient.

Implicacions

Quina és la vostra historia personal i familiar i de quina manera ha afectat les vostres
opcions educatives i professionals?

Quins son els principals factors historics i socials que han influit en la vostra comunitat
ila vostra familia? De quina manera conformen les vostres creences i les vostres accions,
aquestes influéncies?

Quines considereu que sén les funcions basiques de 1’escola? Responeu a les afirmacions
segiients segons 1’'opini6 que tingueu dels objectius de 1’educacié (no hi ha cap resposta
“correcta”, sind que tan sols es tracta d’opinions).

en desacord
— d'acord

1| 2| 3| 4 |L'objectiu de l'escola és crear estudiants independents, individus que pen-
sin pel seu compte i s'enfrontin a 'autoritat quan aquesta autoritat estigui
equivocada.

1| 2| 3 | 4 |Lobjectiu de l'escola és socialitzar els individus per a uns rols i unes relaci-
ons adequats en la societat perqué puguin triomfar.

1| 2| 3 | 4 |Laresponsabilitat principal dels educadors és transmetre el que marca el
curriculum, ensenyar com estableixi |'Estat.

1| 2| 3 | 4 |Laresponsabilitat principal dels educadors és fomentar la creativitat i el
pensament critic dels estudiants.

Com heu respost a aquestes preguntes? Les nostres respostes son les segiients:

Mark: Vaig créixer en una comunitat homogenia envoltat de families blanques de classe
mitjana molt semblants a la meva. La meva existéncia era molt comoda i a I'escola m’ho
passava bé: semblava com una extensié de la meva vida a casa. Em sembla que vaig de-
cidir dedicar-me professionalment a I’ensenyament basicament perqué m’havia anat bé
a 'escola i m’agradava l’entorn académic. Vaig néixer poc després de la Segona Guerra
Mundial i em vaig beneficiar de 'optimisme i la prosperitat dels Estats Units en aquest
periode de postguerra. En anar creixent, estava convencut que podia fer qualsevol cosa
que volgués; tot podia ser si estava disposat a treballar per aconseguir-ho. La guerra del
Vietnam va ser com un niivol en aquest encantador escenari, pero no vaig haver de servir
en I’Exercit per una lesié que vaig tenir fent lluita lliure. Gracies als meus viatges i estudis
a Costa Rica i Egipte, vaig comencar a veure que la resta del mén no vivia tan conforta-
blement com ho havia fet jo i vaig comencar a desenvolupar una critica de les escoles i
una voluntat de canviar-les. Aquestes son les meves respostes a les quatre preguntes:

en desacord
— d'acord

1| 2| 3 | 4 |Lobjectiu de l'escola és crear estudiants independents, individus que pen-
sin pel seu compte i s'enfrontin a l'autoritat quan aquesta autoritat estigui
equivocada.

1] 2| 3 | 4 |L'objectiu de I'escola és socialitzar els individus per a uns rols i unes relaci-
ons adequats en la societat perque puguin triomfar.
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en desacord
— d'acord

1| 2| 3| 4 |Laresponsabilitat principal dels educadors és transmetre el que marca el
curriculum, ensenyar com estableixi |'Estat.

1| 2| 3| 4 |Laresponsabilitat principal dels educadors és fomentar la creativitat i el
pensament critic dels estudiants.

A continuacié comentaré les tries que he fet. Penso que els adults que treballen en escoles
han d’aprendre dels estudiants i crear les condicions que permetin que aquests estudi-
ants aprenguin i tirin endavant. Tal com explicarem en altres seccions, aixo vol dir crear
tasques i activitats que fomentin el desenvolupament sa de les identitats dels estudiants
com a bons estudiants i ciutadans productius.

Ruth: Els primers anys de la meva vida van estar marcats per una vida familiar estable
i afectuosa i per la participacié en la meva comunitat religiosa. A 1'escola em va anar
bé. Els meus pares treballaven molt per cuidar la nostra nombrosa familia, perd no vaig
pensar mai que féssim pobres. Donava per descomptat que, després de I’ensenyament
secundari, aniria a la universitat, encara que més endavant vaig saber que als meus pares
els preocupava molt el repte financer que comportarien els estudis universitaris de cinc
fills.

Les meves opcions professionals estaven una mica més circumscrites que les d’en Mark,
en part a causa del meu origen i en part a causa del meu génere. O, com a minim, les
opcions que jo considerava adequades per a mi eren més limitades que les d’en Mark.
Ningt no em va intentar convéncer d’abandonar cap objectiu professional concret. La
meva educacio6 religiosa m’havia infés una forta ética del servei, és a dir, un sentit que,
fos el que fos el que triés, havia de ser ttil per als altres. Les dones de la meva comunitat
que havien anat a la universitat eren professores o infermeres. Ser professora o infermera
encaixava en 1’¢tica religiosa de servei als altres. Durant un temps, en 1’adolescéncia,
potser influenciada per les biografies de dones pioneres en els camps de la infermeria i la
medicina, volia estudiar medicina, pero als tretze anys em vaig replantejar les aspiracions,
ja que vaig veure que els anys d’estudi que feien falta per a arribar a ser doctora em
portarien a una edat massa avancada per a tenir fills. En la meva vida no hi havia cap
veu contraria a aquest punt de vista. Les veus del moviment feminista que em van influir
més endavant encara no es deixaven sentir gaire a escala nacional, i encara menys a la
meva petita comunitat.

Vaig comencar a estudiar a la universitat conven¢uda que m’especialitzaria en infermeria,
pero aviat vaig veure que no m’agradaven els hospitals ni treballar amb malalts. El meu
amor per la lectura i la literatura, les meves bones notes a 1’escola i la meva voluntat de
treballar en alguna cosa beneficiosa per als altres, juntament amb les meves idees sobre
queé havia de fer algi com jo, em van conveéncer que ensenyar literatura anglesa i idiomes
eren una opcio professional correcta per a mi. En els meus primers anys com a professora,
vaig descobrir el meu interés per I’ensenyament de I’angles i ’alemany gracies a la meva
experiéncia de viure a Alemanya.

Aquestes son les meves respostes a les quatre preguntes:

en desacord
— d'acord

1| 2| 3| 4 |Lobjectiu de I'escola és crear estudiants independents, individus que pen-
sin pel seu compte i s'enfrontin a 'autoritat quan aquesta autoritat estigui
equivocada.

1| 2| 3 | 4 |L'objectiu de l'escola és socialitzar els individus per a uns rols i unes relaci-
ons adequats en la societat perque puguin triomfar.

1| 2| 3 | 4 |Laresponsabilitat principal dels educadors és transmetre el que marca el
curriculum, ensenyar com estableixi |'Estat.

1| 2| 3| 4 |Laresponsabilitat principal dels educadors és fomentar la creativitat i el
pensament critic dels estudiants.
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Com es pot veure, les meves respostes no son gaire diferents de les d’en Mark, cosa que
no és gens sorprenent, ja que tenim aproximadament la mateixa edat i vam créixer amb
la influéncia dels mateixos moviments socials i fets historics. Vam créixer en una epoca
d’una certa efervescencia cultural als Estats Units, aixo és, el moviment pels drets civils,
I'oposici6 de la joventut a la guerra del Vietnam, la qual cosa es coneixia com la contra-
cultura juvenil i el moviment feminista. Tots dos valorem el pensament independent, el
quiestionament de 'autoritat i el fet de ser fidels a una briixola moral.

A més, tant en Mark com jo vam tenir I'experiencia de viure fora dels Estats Units durant
llargues temporades. Per la meva banda, durant 1’época en que vaig viure fora dels Estats
Units vaig revisar alguns dels meus pressup0sits culturals que donava per fets i els vaig
rebutjar, els vaig modificar o els vaig reforcar en vista de les diferents visions culturals de
les persones del meu entorn. L'experiéncia de viure en una altra cultura i d’aprendre una
altra llengua em va fer adonar que I’aprenentatge d'un idioma va més enlla de ’adquisicié
d’un vocabulari i unes estructures gramaticals i que implica una conscieéncia cultural i un
treball identitari personal. Aquesta consciéncia va afectar el meu treball com a professora
i com a estudiant.

L'objectiu d’aquest tipus d’activitat, pero, no és entrar en els detalls d’histories
autobiografiques i veure les diferencies entre aquestes histories, siné posar
I'accent en la importancia de la comprensié d'un mateix entre els professio-
nals de '’educaci6. En aquest sentit, és molt instructiu assenyalar que hi ha
molts psicolegs que habitualment fan autoanalisi com a part de la seva forma-
ci6 continuada i el seu desenvolupament professional. Aix0 normalment no és
aixi en el cas d’altres professionals de I'ambit educatiu; el “desenvolupament
professional” acostuma a centrar-se en la millora del contingut i les habilitats,
i no pas tant en la reflexio i la consciéncia d’'un mateix.

Els teorics socioculturals sostenen que el desenvolupament de la identitat té
lloc al llarg de tota la vida i que els professionals de 'educacié han de treballar
amb una consciéncia sensible de 'impacte que tenen els seus pressuposits, les
seves inclinacions i els seus biaixos. Aix0 és important sobretot en situacions
en que els estudiants procedeixen de tradicions culturals o estatus socioeco-

nomics diferents.

Per resumir, podem dir que una perspectiva sociocultural de la identitat re-
coneix que el sentit del jo de cada individu és Gnic, una combinaci6é de la
composicié bioquimica del cervell, les respostes psicologiques interiors a esti-
muls externs i la interacci6 intensa i constant amb els altres que caracteritza

I'experiéncia humana.
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3. Definicio d’identitat

La identitat es refereix al sentit que té cadasct del seu jo. Es la vostra definicio
de qui sou vosaltres, una comprensié d'un mateix a la qual se sent emocional-
ment aferrat i que determina el vostre comportament en diferents situacions i
configura les vostres interpretacions dels fets i les vostres interaccions amb els
altres. Es una comprensié que veieu com a conseqiient i coherent. Vosaltres
mateixos la construiu mitjancant l'activitat diaria al llarg de tota la vida i esta
configurada per les particularitats de la historia, la politica, I'economia i altres
forces de la societat de les quals potser gairebé no teniu ni una vaga nocié. I
encara que hi hagi una esséncia de constancia en tots els contextos, la vostra
identitat es desenvolupa a mesura que participa en activitats i treu conclusions

de noves experiencies.

La perspectiva sociocultural de la identitat equilibra la tensi6é entre l’ambit
psicologic i I'ambit social, entre la percepci6 del jo intensament personal i la
publica. Es dona per descomptat que I’esséncia de la identitat d'una persona
esta formada per un sentit d’harmonia i coheréncia, perd aquesta identitat no
es veu ni com un fenomen fonamentalment psicologic ni com una entitat
estable i invariable. Més aviat, es veu com una cosa negociada en interaccio,
construida mitjancant l'activitat amb altres persones reunides, primer amb la
familia i després en la comunitat més amplia i en la societat. Aixi, doncs, es
veu com un fenomen dinamic que emergeix en l'activitat diaria de la vida.

Fixem-nos en la situacio segiient:

Sou en una cantonada i se us acosta una dona gran. Sembla malalta i perduda.
Us demana céntims. Que feu, vosaltres?

La rebutgeu fent un gest amb la ma.

e Laignoreu.

e Lidoneu céntims.

Li doneu céntims i la porteu al metge perque li faci una visita.

Que penseu d’aquesta situaci6? Que influeix en la vostra manera d’obrar? Mar-
queu la resposta adequada a les afirmacions segiients:

e V/F S6c una persona amable i humanitaria.

e V/F Hauria actuat d’una altra manera si hagués estat amb amics.
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e V/F Si hagués estat amb la meva mare, hauria fet una altra cosa.

e V/F Si a la cantonada hi haguessin hagut altres persones o no hi hagués
hagut ning més, segurament hauria actuat de manera diferent.

e V/F Segurament hauria actuat de manera diferent si la senyora hagués per-
tangut a un grup racial o etnic diferent del meu.

Que heu respost? Ha canviat la vostra manera de pensar segons les circums-
tancies? Us veieu en esséncia la mateixa persona en totes les situacions? Quins

son els factors que influeixen en les vostres respostes a situacions com aquesta?

Qui som és un conjunt de caracteristiques o “fets” que posen de manifest la in-
terseccio de fenomens psicologics i sociologics. En primer lloc i, potser, abans
de res, la identitat es considera un procés psicologic, una comprensioé perma-
nent del jo que experimentem com a coherent. Hi ha qui deu dir: “Jo so6c qui
sOc; tan senzill com aixo0.” La identitat, pero, és també una entitat social, un
conjunt socialment definit de rols i responsabilitats: psicoleg, professor, meca-
nic, pare, membre de la comunitat, etc. La nostra consciéncia de les expecta-
tives de la societat influeix en el nostre sentit privat del jo. Aquestes diferents

caracteristiques motiven l'acci6 i configuren la percepci6é personal.
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4. Conceptes basics

Les tradicions convencionals de recerca de la identitat —cognitiva, psicoanali-
tica, analitica— utilitzen experiments clinics, estudis de persones amb lesions
cerebrals, respostes a questionaris i entrevistes (Weiner i Greene, 2007). Encara
que pot ser que els investigadors facin els seus estudis conscients del context
social en que viuen i treballen els subjectes, 1'accent es posa en 1’avaluacio
psicomeétrica dels patrons de respostes a situacions i preguntes. El resultat és
normalment una llista de trets que es presenten com a descriptors estables
de la personalitat d'un individu, etiquetes que es veuen com a relativament
independents dels fets o les circumstancies: extravertit, passiu/agressiu, depri-

mit, etc.

Aquest enfocament, juntament amb els estudis neurologics de les funcions ce-
rebrals, ha produit informacié important sobre els processos mentals en con-
dicions de laboratori controlades (Damasio, 2010), pero quan la imatge passa
a les complexitats de les situacions naturals, aquests descobriments ofereixen
una informacié que no és tan util als professionals que treballen en entorns
educatius. Els investigadors socioculturals, preocupats pel que vol dir ser huma
en el m6n contemporani, i amb ’objectiu de penetrar en els problemes socials,
rebutgen aquest tipus d’enfocament de mires tan estretes a l'estudi de la iden-
titat. En part, aquest rebuig sorgeix de la falta de confianca en les técniques
psiconeurologicoterapeutiques. L'objectiu de la recerca de la identitat exigeix
'accés a la consciéncia humana, perd no hi ha cap metode de recerca que per-
meti veure-la directament; totes les avaluacions de la identitat son indirectes i
depenen del que explica cada persona individual o de les inferéncies extretes
pels investigadors a partir de les observacions del comportament clinic.

Ara bé, i encara més important, la posici6 dels teorics socioculturals se sustenta
en el fet que 1'objecte d’estudi -la consciéncia— és també la lent amb que es
fa I’estudi. No podem ignorar el fet que nosaltres, com a éssers humans, cons-
truim la nostra comprensié del moén i després utilitzem aquesta comprensio
en els nostres esforcos permanents per comprendre. Aquesta perspectiva porta
implicita la consciéncia del fet que som uns animals socials i que la nostra
experiéncia -la nostra consciéncia, el nostre creixement, desenvolupament,
aprenentatge— esta saturada pel contacte amb els altres. L'ésser huma, més que
qualsevol altre animal, necessita un llarg periode de dependéncia i alimenta-
cio per a sobreviure i aquesta experiencia configura la nostra identitat d'unes
maneres fonamentals que no es poden aillar dels intents per entendre el fe-

nomen.

La recerca sociocultural se situa en el corrent de l’experiencia humana. Aixo
exigeix prestar atencié tant als fenomens socials com individuals. Els inves-

tigadors, doncs, intenten capturar la complexitat de fenomens multinivell fi-
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xant-se simultaniament en les activitats i les practiques dels individus i en els
contextos socials més amplis. Aquesta interacci6 entre 'individu i ’ambit so-
cial només es pot entendre examinant la mediaci6é d’eines i signes (Wertsch,
1993; Penuel i Wertsch, 1995).

Aquests pressuposits fonamentals donen lloc a diversos conceptes basics que
defineixen I'’enfocament. Ara presentarem aquests conceptes basics i en les
seccions segiients ens hi pararem quan discutim les recerques pertinents.

4.1. La consciéncia esta mediatitzada

Potser el pressuposit basic dels enfocaments socioculturals és ’afirmacié que

la ment humana esta mediatitzada'. Queé vol dir aix0? Per dir-ho de pressa, vol
dir que la consciéncia no es desenvolupa de manera independent dels factors
externs. La ment no és el cervell. El cervell és I'entitat fisica en que es produei-
xen els fendmens neuroquimics que ens permeten pensar i sentir; és essencial
per a la consciéncia i, sense cap dubte, és cert que ’ADN (és a dir, I'heréncia
biologica) té un paper molt important en la identitat d'una persona. No obs-
tant aixo, el nostre sentit del jo es configura des del moment del naixement
mitjancant la interaccié amb el moén, i aquesta interaccié és mediatitzada per
eines en activitat. Els éssers humans han creat eines fisiques, com les pales,
els llapis i els ordinadors, i també eines simboliques, com la llengua, les for-
mules i els dibuixos esquematics, per solucionar problemes i canviar el mén.
Aquestes eines, que ens permeten actuar sobre el mén, conformen, alhora, la

nostra comprensio i les nostres formes de coneixement.

La llengua és potser 1’eina més important, i l’activitat principal, sobretot du-
rant els primers anys de la vida, és negociar relacions amb les persones que
ens envolten. En anar madurant, guanyem competéncia amb altres eines —
llapis, paper, ordinadors, telefons, martells, claus, etc.— i s’amplia la gamma
d’activitats per a incloure la participaci6 en el treball d'institucions diferents
de la familia —escoles, clubs, corporacions, etc. Al principi, la ment humana es
concentra en les funcions naturals biologiques de percepci6, pero el desenvo-
lupament del llenguatge provoca 'aparicié d'uns processos mentals superiors,
com la planificacio6 i la soluci6é de problemes.

En endinsar-nos en una perspectiva sociocultural de la identitat, és basic en-
tendre la naturalesa reciproca de la interacci6 i la influéncia entre la ment i
les eines. Es molt important evitar un punt de vista funcional estret de mires
segons el qual la ingenuitat de la ment humana es veu com una cosa que actua
unilateralment sobre el moén extern per crear una realitat compatible amb les
ambicions i els objectius humans. Tot aixo és cert, perd també és important
entendre la manera en que les eines configuren la consciencia al mateix temps

que conformen el mon exterior.

MEn aquesta discussi6 fem servir
ment, consciéncia, jo i identitat in-
distintament.
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Pensem en la identitat d'un artesa especialitzat, com ara un sabater. En els
principis de la historia del calgat, tothom es feia les seves sabates, unes cober-
tes molt rudimentaries per a protegir els peus. No obstant aix0, a mesura que
es van desenvolupar eines i técniques, les persones que van aconseguir reco-
neixement gracies a ’habilitat i la dedicaci6é van desenvolupar un sentit del jo
que incloia la seva professig, i un element essencial de la seva identitat eren
les eines que utilitzaven cada dia per a guanyar-se la vida: la forma, el mandil,
les agulles per a cosir la pell, etc. I, ara, imagineu-vos I'impacte que va com-
portar per al sentit de la identitat d’'un individu ’arribada de I’era moderna
i la substituci6 de les sabates fetes a ma per les sabates de fabrica. El contrast
entre el sentit d’individualitat d’algi a qui es donava valor personal i social
per la pericia que tenia en 1'as d'unes eines i el d'un treballador de fabrica a
qui quedava restringit 1’as d’eines a una maquinaria que exigeix molta menys

habilitat és simbolic de ’era industrial.

Per a entendre, pero, la influéncia reciproca de les eines i la consciéncia no cal
fer analisis historiques. Penseu en el vostre treball com a estudiants i en els
rols respectius dels llibres i els ordinadors per a accedir a la informacié. Quan
us veieu estudiant per a un examen o fent recerca per a un treball, que us veieu
fent? De quina manera les vostres accions i el vostre Gs de les eines configuren

la vostra comprensié de qui sou?
4.2. La identitat es forja en l'activitat

La identitat es construeix en la tasca diaria de créixer i participar en la familia,
la comunitat i la feina. Aquest principi es deriva directament de 'afirmacio
que la ment esta mediatitzada. Des d’una perspectiva sociocultural, la identitat
propia es configura al comencament en la interaccié amb les persones que ens
envolten, normalment els cuidadors i els membres de la familia. La tasca dels
experts és entendre la manera en que té lloc aquesta interaccio, la manera en
que I'ambit social esdevé psicologic i el procés contrari, és a dir, la manera en
que I'ambit psicologic influeix en I'ambit social.

Aquestes interaccions no soén aleatories; es produeixen dins d'un sistema
d’activitats dirigides a objectius. Els nens s’obren cami cap a les rutines fami-
liars i descobreixen queé vol dir ser membre de la familia. Aprenen quins sén
els seus rols i responsabilitats, primer com a exigencies externes de les seves
vides diaries i després internalitzant-les fins a integrar-les com a part del seu
sentit del jo. Els valors familiars, com el servei als altres, la competeéncia i la
responsabilitat personals, o la lleialtat, acostumen a esdevenir valors personals
a mesura que els nens es desenvolupen. Com a adults, participen en altres
grups que influeixen en la seva manera de veure’s a ells mateixos; aixi doncs,

la identitat es desenvolupa al llarg de tota la vida.

Es important subratllar el fet que aquestes activitats sén motivades per la ne-
cessitat, tant si és biologica, com la gana, com si esta construida culturalment,

com l’alfabetitzacio. Les necessitats esdevenen motius personals quan es con-
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centren en un resultat concret. I les accions que emprenen els individus en
condicions temporals i espacials diferents configuren les seves identitats a me-
sura que esdevenen habituals i es donen per fetes. Ens arribem a veure com un
conjunt coherent de trets de personalitat i inclinacions, i només de manera
ocasional reflexionem sobre la historia sociocultural d’aquests trets i inclina-

cions.
4.3. El context és basic

El centre d’atenci6 de la recerca de la identitat és més ampli que la persona
individual. Es sempre I'individu i el context. Les persones sén el que fan i, si
les hem d’entendre, hem de prestar atenci6 a la seva manera de comportar-se
en la vida diaria. Vosaltres us presenteu a vosaltres mateixos cada vegada que
interaccioneu amb els altres; independentment del que feu o digueu, demos-
treu qui sou i parleu sobre vosaltres mateixos. Els comportaments dirigits a
objectius poden apareixer com a motivats de manera independent, pero tota
activitat només es pot entendre si s’'interpreta dins de sistemes d’activitat més

amplis, com la familia, la comunitat i els contextos organitzatius.

El context es pot definir com tota la informacié que una persona individual
utilitza per a decidir-se entre diverses alternatives per a fer el pas segiient (Bate-
son, 2000). Les decisions que prenen els individus estan condicionades per les
opcions que poden veure i, alhora, aquestes opcions sén visibles mitjangant
les tradicions de presa de decisions que han experimentat en desenvolupar-se.
Aixi, doncs, el context no és tant I’entorn extern com les percepcions dels
individus. Dues persones enfrontades a la mateixa situacié prenen decisions
radicalment diferents. Les decisions que prenen les persones al llarg del temps
acaben formant patrons d’autopresentacié que son, en realitat, declaracions
d’identitat. Aix0 implica, per tant, que la comprensi6é de la identitat exigeix
comprendre els contextos en queé es presenta la identitat.

4.4. Els fets historics i els significats culturals configuren la
identitat

Les persones viuen en moments historics concrets i la historia de les instituci-
ons en que participen —escoles, fabriques, govern, etc.— configura I’experiéncia
personal. Aquestes institucions prenen forma i es transformen durant llargs
periodes; sorgeixen objectes, regles, reglamentacions i normes que els partici-
pants donen per fets. Els problemes només es poden entendre davant la seva
propia historia.

Es important examinar la identitat tenint en compte el context social més am-
pli en que viuen els individus. Aquest context inclou els “fets” que han con-
format les realitats economica, politica, educativa i institucional dels temps
—guerra, depressiod, desastre natural, etc.—, i també les influéncies “populars”

més subtils de la moda, la musica i la preséncia de celebritats. La crisi econo-
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mica global d’aquests ultims anys, juntament amb 1'amenaca de la guerra ter-
monuclear i la realitat del terrorisme, son fets que influeixen en el sentit del
jo dels individus.

4.5. L’ambit col-lectiu i ’ambit individual es configuren
reciprocament

Les tensions entre 1’agéncia individual i les pressions socials signifiquen que la
identitat és un objecte d’estudi dinamic. La identitat és un fenomen emergent;
ens desenvolupem al llarg de tota la vida. L'univers huma no és determinant,
sin6 contingent; el moén se’ns presenta com un atac de fets i situacions, pero
sempre tenim opcions. A I'hora de respondre a les dificultats diaries i a les
tribulacions de la vida, la nostra discreci6 és considerable. Institucions com les
escoles, el govern i els centres religiosos pressionen perqueé tothom se sotmeti a
les seves normes, pero els individus prenen decisions i actuen segons els grups
d’alternatives a qué tenen accés. El resultat és que tant els individus com les

comunitats canvien amb el temps.
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5. Casos il-lustratius

Tota l'explicaci6é anterior és una introduccio a la perspectiva sociocultural de
la identitat. A continuacié veurem estudis concrets que demostren el valor
d’aquest enfocament i brinden una oportunitat d’examinar les implicacions
per a la practica.

5.1. Discurs i adaptacioé simbolica

Una de les afirmacions basiques de la perspectiva sociocultural és que els
individus internalitzen els valors i les perspectives dels grups amb els quals
s’identifiquen. Es tracta d'un procés dinamic i continu de constant renegoci-
aci6 de valors. Es feina dels investigadors descobrir la manera en qué es pro-
dueix aixo i és responsabilitat dels educadors integrar aquesta informaci6 en

I’avaluacio i la instruccio.

Fixeu-vos en la grafica segiient (figura 1), presa d’estudis fets per un equip mul-
tinacional d’investigadors sobre el desenvolupament d’una construccié soci-
opsicologica del significat (Wagner et al., 1999). L’article presenta el resultat
de sis estudis empirics en sis paisos diferents i desenvolupa una argumenta-
ci6 per explicar la manera en que es posicionen psicologicament els individus
davant fets extraordinaris. El que demostra aquesta recerca és que el procés
implica una interaccié dinamica entre les interpretacions personals i socials
de situacions i fets.

Els grups no viuen aillats. No estan aillats ni de les forces naturals ni d’altres
grups socials. Tant els fets naturals com els altres grups tenen sovint un cert
impacte sobre la identitat del grup i individual, sia interrompent bruscament
el curs familiar de la practica o iniciant uns canvis lents pero inevitables en
I’entorn natural i social del grup. Alguns exemples de fets sobtats i pertorba-
dors son les catastrofes naturals, com els tsunamis; les tragedies provocades
per I'home, com les crisis nuclears, o fets historics com la caiguda del mur
de Berlin i del tel6 d’acer a finals dels anys vuitanta. Més lents, pero igual de
pertorbadors, son fets com el creixement dels mitjans de comunicacio socials

o la penetraci6 de la cultura occidental mitjancant la televisi6 i el cinema.
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Fomenta la

Grup
Viu en un mén
d’objectes socials

oo A
OO0

Fenomen o fet amenagador
o desconegut (p. ex., un fet brut)

Instiga I'adaptacio col-lectiva
material o simbodlica

En primer lloc, fixant-lo
en uns termes i
unes representacions
familiars i interpretant-lo
a partir d’aquests

Identitat
social

Afegeix un nou
objecte social
al moén del grup

I'elaboracié porten a una
representacié cosificada
en forma d’imatge,
metafora o simbol

identitat
social Nova representacid\ Cosa que converteix el fenomen
del grup social en familiar i en part del sentit comu

Figura 1. Discurs i adaptaci6 simbolica

Ara veurem la manera en qué es poden establir connexions entre les inter-
pretacions grupals d’esdeveniments significatius i els significats personals que
construeixen els individus. La interpretaci6 segiient és una interpretaci6 pas

a pas de la figura anterior:

Cercle superior: tots vivim en un mon de significats compartits. Hem
desenvolupat comprensions del mén mitjancant un procés de socialitza-
ci6 i d’interpretaci6 individualitzada, tal com hem explicat en la seccio
anterior. Per exemple, les centrals nuclears sén segures i aporten uns be-

neficis importants a la societat.

Fletxa en zig-zag: els esdeveniments que pertorben el curs normal de la vi-
da dels grups socials sbn amenacadors i sovint sébn desconeguts. Per exem-
ple, un accident en una central nuclear, o bé la naturalesa en forma de

tsunami o terratrémol amenaca una central nuclear.

Cercles de discurs repetitius: ens esforcem per fer front a aquests esdeve-
niments tant materialment com simbolicament. La soluci6 dels aspectes
materials correspon a persones amb una formacié especialitzada, com en-
ginyers, equips d’ajuda d’emergéncia, metges i altres professionals, pero
tots els afectats també han de fer front “simbolicament” a aquests esde-
veniments, com a grup i també com a individus. Sempre que la identitat
del grup és amenacada, i quan la comunicaci6 de la noticia subverteix les
normes socials, sorgeix una interpretaci6é social. Al principi, 'adaptaci6
simbolica implica un tipus de respostes conegudes com d’ancoratge. Per-
que el grup arribi a una comprensi6 basica del fenomen desconegut, és
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essencial posar-li un nom i atribuir-li unes caracteristiques que permetin
discutir sobre el grup d’'una manera intel-ligible (és a dir, en uns termes que
tinguin sentit per als individus, tenint en compte les seves experiencies
previes). A causa precisament, pero, del seu caracter de desconegut, el grup
no té al principi cap representacié concreta. Aquest procés és semblant al
de categoritzacio: per a donar noms a fenomens i entendre’ls s’utilitzen
maneres existents de referir-s’hi. Per exemple, la descripci6é d'una catastro-
fe nuclear pot evolucionar d’”un desafortunat desastre natural” a “errors
d’enginyeria”, a “incapacitat dels funcionaris del govern”, a “incompeten-

cia i corrupcio.”

e Hexagon inferior: com a resultat de les successives caracteritzacions del
fet, el grup arriba a una objectualitzaci6 que li permet continuar la seva
vida. Els grups socials desenvolupen les seves propies interpretacions de
fenomens desconeguts o amenacadors. Aquest pas d’adaptaci6 simbolica
es coneix com a objectualitzacio, que és un procés mitjancant el qual un
coneixement socialment acceptat adopta la forma especifica. Les perso-
nes es construeixen una imatge o una metafora, que passa a representar
el nou fenomen o la nova idea. Aquesta imatge o metafora reprodueix vi-
siblement un complex d’idees i esdevé una objectualitzacié que captura
I’esséncia del fenomen, el converteix en intel-ligible per a les persones i
I'integra en el teixit del sentit comu del grup. Per exemple, I’energia nu-

clear és perillosa i exigeix un control public.

¢ Oval de I'esquerra: emergeix una nova identitat social dins de la qual els
individus construeixen les seves propies interpretacions de la realitat, que
els serveixen de base per al treball identitari. Per exemple, les persones,
que préviament no s’havien implicat de manera activa, esdevenen activis-
tes antinuclears; la dentincia publica esdevé part de les seves definicions
personals del jo.

Aquestes fases ofereixen un marc per a demostrar la manera en que els esde-
veniments mundials impacten en les percepcions dels individus i els grups.
James W. Wertsch ha identificat tres condicions que expliquen la interaccio6 de
I'experiéncia social i individual en la construccié d’'una comprensié compar-
"

tida que ell anomena record col-lectiu. Aquestes condicions sén “text”, “veu
i “record” (Wertsch, 2005).

El “text” és el llenguatge oral o escrit que s’ha regularitzat o convencionalitzat
en uns blocs d’informacio facilment recordats i reproduits. Pot tenir la forma
de poema épic o de refrany popular, d’entrada en els llibres d’historia o de relat
oficial. L'aspecte repetible dels textos els converteix en eines culturals, recursos
que els individus poden utilitzar per a construir interpretacions dels esdeveni-
ments personalment significatius. La “veu” es refereix tant a les articulacions
de l'individu que parla en un moment concret com a les opinions cultural-
ment importants i generalitzades de persones proximes a les quals el parlant

pren en consideracié en trobar un sentit al mén. El “record” es refereix a la se-
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lecci6é d'una perspectiva concreta entre una amplia gamma d’interpretacions
potencials; en parlar, I'individu construeix activament significat recorrent a
pautes disponibles.

Fins no fa relativament gaire, només sabiem el que podiem recordar. La gent
gran de la comunitat i els narradors d’histories designats eren els agents cultu-
rals, les fonts d’informaci6 i d’actitud per al col-lectiu. Els individus se socia-
litzaven segons les creences i les normes del grup. La tecnologia de l'escriptura
i l'auge de l'alfabetitzacié ho van canviar tot i l'univers actual, saturat pels
mitjans, ha creat un entorn globalitzat en qué podem saber a l’acte tot el que
passa a qualsevol part del mén. I no solament aixo, siné que els experts i els
comentaristes ens diuen qué hem de pensar sobre tots els esdeveniments, sia

grans o petits.

Implicacid

Quins considereu que son els esdeveniments “més importants” de la vostra vida? Quin
“fet brut” amenacador o desconegut considereu com a definitori de la vostra era i de I'era
de la vostra generaci6?

Hi ha algun esdeveniment que passés abans que naixéssiu perod que hagi ocupat un lloc
preponderant en la vostra vida?

On vau obtenir informacié sobre aquest esdeveniment o com ho vau fer: diaris, llibres
d’historia, novel-les, televisio, pel-licules, familiars o amics?

De quina manera han influit en la vostra manera de pensar? Heu canviat la vostra actitud
o les vostres activitats com a resultat d’aquests fets?

Dirieu que han canviat la vostra identitat?

Mark: Els nou primers anys de la meva vida van transcorrer en una petita localitat de
muntanya aillada dels esdeveniments del moén. Els telefons eren una cosa relativament
nova i no hi havia gaires amics meus que en tinguessin. La majoria de la gent tenia linies
compartides, és a dir que hi havia diverses cases que compartien la linia de manera que,
si hi havia alguna emergencia, era molt probable que haguessis de demanar al vei que
pengés. I, evidentment, la gent podia escoltar secretament, si volia, les converses dels
altres. Al meu poble no hi havia televisi6 i fins i tot la recepci6 de radio era dificultosa.
Aixi, doncs, les fonts d’informaci6 eren els diaris i el boca-orella. Vaig desenvolupar la
meva comprensié del mén mitjancant els meus pares i avis i els meus companys més
grans. De jove, tenia molt clar que acabaria essent un vaquer i admirava els soldats i
els aventurers. Tots els meus jocs i representacions fantastiques eren reproduccions de
batalles famoses amb molta accié. Els “fets bruts” segiients em van brindar contextos de
formaci6 de la identitat:

e La batalla de Little Bighorn (1876), una famosa batalla entre la Cavalleria dels Estats
Units i les forces combinades dels indis lakota, cheyenne i arapaho, en la qual els
indis van obtenir una victoria aclaparadora. Aquest era el fet iconic que ocupava el
centre de tots els jocs i les recreacions del veinat.

e La Gran Depressi6 (la decada anterior a la Segona Guerra Mundial). La depressio eco-
nomica mundial que va conformar les identitats de tota la generaci6 a que pertanyi-
en els meus pares.

e La Segona Guerra Mundial. El meu pare va ser capita en la campanya europea i jo
vaig créixer jugant amb tots els uniformes, les medalles i els equips que va portar a
casa i adornant les seves histories per adaptar-les a les meves fantasies.

e La guerra del Vietnam. No vaig ser reclutat a causa d’'una lesi6 que vaig tenir fent
lluita lliure, perd hi vaig perdre molts amics. Tant la guerra en si com la reaccié en
forma de protestes publiques als Estats Units van configurar la meva percepcié de la
politica exterior i de la historia.
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e La guerra dels Sis Dies, entre Egipte i Israel, i la “guerra de desgast” (1967-1970). Vam
arribar a Egipte el 1969 com a joves professors amb una filla petita i vam viure el
racionament i les incursions aeries al costat dels egipcis.

e Els atemptats de 'onze de setembre del 2001. L'atac coordinat contra els Estats Units
per part d’Al-Qaida el 2001 ha configurat els fets nacionals i internacionals i ha sus-
citat unes reverberacions culturals indicibles de tensions religioses.

Si us interessen aquests fets historics, en podeu buscar els detalls a Internet. Aqui, pero,
el que ens interessa no son els detalls d’aquests fets, siné la manera en que van aportar el
context per al meu sentit del jo. Vaig néixer el 1947, de manera que els tres primers “fets
bruts” no els vaig viure en persona, pero per a cadascun d’aquests fets puc identificar el
“text”, la “veu” i el “record” que posen de manifest la manera en que els fendmens soci-
als esdevenen personals, la manera en que els fets socials esdevenen realitats personals.
En una infancia plena de jocs a l'aire lliure i entremaliadures, jo i els meus amics ens
embrancavem habitualment en jocs de guerra amb “bons” i “dolents” i els textos en queé
ens inspiravem eren els llibres d’historia i les pel-licules. La nostra posicié davant els fets
historics reflectia les opinions dels nostres grans i la posicio relativament conservadora
de la comunitat en que viviem. Assumiem els papers dels soldats americans o dels indis
i féiem representacions locals de fets historics. Teniem una visié romantica de la guerra
i creavem unes imatges sense embuts de les batalles en que els guanyadors eren sempre
inequivocament heroics. La veu d’aquests jocs d'infancia va esdevenir la base per a les
nostres perspectives com a adults. No va ser fins al cap de molts anys i de 1’exposici6 a di-
ferents perspectives de la historia que vam comencar a desenvolupar “records” compen-
sats per una consciéncia de les realitats politiques dels conflictes armats i dels sacrificis i
els patiments personals provocats per la guerra. D’adult, he viscut a Espanya i Egipte, dos
paisos en qué la devastacio de la guerra encara es pot veure en els ulls dels supervivents i
es pot examinar en els comentaris contemporanis i en els relats dels supervivents. Com
a resultat de totes aquestes experiéncies, ara m’oposo a la guerra i a les solucions militars
als problemes internacionals. Puc tracar la meva comprensio personal al llarg d'un fil de
textos, veus i records selectius que inclouen la meva familia, els meus amics, la meva
comunitat i la societat en general.

5.2. Fl jo dialogic

Ara examinarem el funcionament de la llengua i de la interacci6 interpersonal
en el desenvolupament de la identitat d'un individu. Per a entendre la manera
en qué emergeix la identitat a partir de la llengua en contextos socials, s’ha
de tenir en compte el paper del dialeg en la formaci6 del jo (Bakhtin, 1981;
Jacques, 1991; Holquist, 2002; Salgado i Gongalves, 2007).

La llengua és una eina cultural important per a configurar la identitat. Es un
procés d’incorporacié de normes i perspectives de la cultura propia mitjancant
les llicons que s’aprenen en créixer dins de la familia i participar en les institu-
cions establertes de la comunitat en general: I’escola, ’església, la sinagoga, la
mesquita, etc. Es tracta, pero, d'una inculcacié negociada de valors i actituds, i
no pas de la mera impressi6é d'una plantilla social en 'individu. El resultat, en
tots els casos, és una variacié en les normes culturals. Es a dir, tots som pro-
ducte de la nostra cultura, perd cadascun de nosaltres és inic també, diferent
dels nostres germans i semblants. Aquest procés es pot veure com un dialeg
amb un mateix en queé gradualment, amb el pas del temps i en anar aconse-
guint fites del desenvolupament, un arriba a veure el seu jo com a individu,
com a interlocutor entre altres interlocutors. El text segiient és un resum breu

de la manera com passa (Salgado i Gongalves, 2007):

e En primer lloc, en aprendre a parlar, un s’implica amb les persones que
I'envolten: pares, germans i altres familiars proxims. Es desenvolupa un

sentit de qui és un en relacié amb altres, una consciéncia d'un jo en con-
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trast amb altres. Aquest jo emergeix com el centre de 1’experiencia subjec-
tiva; un es veu a si mateix com alga amb agencia, amb opcions per a ac-
tuar. Un és en mig dels altres pero també és independent dels altres, el
seu sentit de la subjectivitat, del jo, és matisat per una consciéncia de la
naturalesa negociada d’aquest jo; un €s sempre el seu jo envoltat d’altres
i en interaccié amb aquests altres.

¢ En segon lloc, com a resultat directe d’aquest procés, un estableix una re-
laci6 amb un mateix de tal manera que actua com a agent i com a altre;
amb aixo és possible tenir consciéncia d'un mateix. Un es comunica amb
el seu jo, parla amb un mateix en anar solucionant problemes i sospesant

opcions. El pensament esdevé una conversa amb un mateix.

e La conseqiiencia inevitable d’aquest fet és que tota la interacci6 amb els
altres implica una presentaci6 del jo; en entaular converses, un s’afirma
de manera constant i implicita. Evidentment, bona part de tot el que pas-
sa en la comunicacio no té lloc de manera conscient, sin6 que en parlar
un expressa subtils contrastos en significats, fa uns lleugers ajustos i unes

variacions matisades que el distingeixen dels altres.

e Elresultat és que un s’afirma en una arena d’autodefinicions, en un entorn
construit de dialegs interiors amb el jo, una discussié permanent amb un
mateix que crea el jo que es coneix com a tal, anic pero al mateix temps

part del context social general en que participa.

La propensio a objectitzar-se a un mateix per a entendre “qui s6c” resulta en
una varietat de narratives interiors que constitueixen un esfor¢ per aconse-
guir una sensacié de coheréncia i integritat. Aquestes narratives poden girar al
voltant dels rols socials (“s6c professor, estudiant, pare...”), de les condicions
(“s6¢ un refugiat, un immigrant...”) o dels atributs personals (“s6c un roman-
tic sentimental, un realista, un cinic...”). El dialeg interior es pot centrar en
decisions recents (“per qué vaig dir que ho faria?, en qué pensava?, per que
sempre em deixo ensarronar?”) o bé en enfrontaments imminents (“li diré que
no ho faré; no li he pas de donar cap rad”), pero, sia de manera implicita o
explicita, aquestes histories impliquen tant una preferéncia personal com un
judici social, tenen un focus tant interior com exterior i la voluntat primor-
dial és crear una sensaci6é de coheréncia del jo que un pugui acceptar sense
dificultats.

En la seva analisi de les veus interiors que configuren la presa de decisions, Je-
annette Lawrence i Jaan Valsiner (Lawrence i Valsiner, 2003; Lawrence i Dodds,
2007) ofereixen una representacié d’aquest procés. Utilitzen I’exemple d'una
adolescent, la Sarah (un pseudonim), que pateix pressions dels seus companys
per a cometre petits furts i, tal com li diuen, “s’atreveixi a robar coses a les

botigues”. Al principi s'hi resisteix, pero la pressi6 arriba a ser tal que acaba
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sucumbint. La figura 2 seglient mostra el procés que té lloc quan els valors so-
cials esdevenen valors personals i aquests valors personals, alhora, influeixen
en els valors socials.

Els missatges
externs es processen

Els missatges

Es reben missatges A externs
externs. "Vinga, _ mitjancant la con\{er‘sa. i e
que no passa res interna, un debat dialogic amb
per robar a les entre |a nova proposta racionalitzacions
botigues, tothom | els valors existents. i contraarguments.

"Si em pesquessin,
els meus pares es
moririen. No esta
bé fer-ho."

ho fa. Sén riques i
s’ho poden permetre.”,

Eig(l;ga ; 7A§J1a)ptada de Making personal sense:An account of internalization and externalization processes (Lawrence i Valsiner,

Des de la perspectiva sociocultural, I'individu capta un sentit en els fets mit-
jancant un procés d’observacio i participacio en activitats i interpretacions de
grup. Els significats personals estan sempre guiats pels significats de grup. Pero
no estan determinats unilateralment pels significats de grup; els individus in-
terpreten constantment el que experimenten segons la seva propia historia
i de la seva manera propia d’entendre les coses. Aquest procés de donar un
sentit personal a la realitat passa gracies als processos reflexius del llenguatge.
Aquests processos adopten la forma d’un dialeg intern, tal com mostra la fi-

gura 2.

e La Sarah s’enfronta a pressions i a les burles dels seus companys, que la
constrenyen a anar amb ells a fer petits furts en botigues. Oralment i men-
talment, ella respon a les seves coaccions amb els contraarguments dels
seus pares. En aquesta fase, els limits psiquics personals mantenen la re-
sisténcia a les pressions del grup.

e A mesura que creix la pressié perque robi en botigues, el dialeg interior
comenca a canviar devers una negociacioé personal dels significats. La forca
dels arguments del grup encara no s’ha internalitzat com a guia emocional

per a actuar.

e En el pas final, els missatges que abans eren socials sobre els furts a les bo-
tigues passen a formar part de la posici6 personal de la Sarah a la practica,
de manera que s’acaben les disputes entre posicions oposades. La Sarah
adopta un personatge al qual defensara com la seva identitat, sia com alga

que roba a les botigues o com alga que no ho fa.
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Aquest procés es representa popularment amb la imatge d'un angel a una es-
patlla i un diable a I’altra.

“No I'escoltis. Mira de fer te anar pel cami de la virtut. Jo et
guiaré pel de I'emocio.”

Implicacions

e Acabeu les frases segiients:
—  “Soc de la classe de persona que...”

“El més important que s’ha de saber sobre mi és...”

. Qums son els debats que teniu amb vosaltres mateixos?

En qui penseu quan heu de decidir com us heu de vestir per a anar a algun acte
social important o relacionat amb la feina? Es a dir, qui és el vostre model en
aquestes situacions?

— Heu fet alguna cosa fa poc que sigui una desviaci6 de la norma, de la vostra ma-
nera habitual de comportar-vos? Quins motius teniu per a haver-vos comportat
aixi?

* Qui és el vostre arbitre personal en qiiestions de moda? I de moral?

e Quan parlem sempre deixem veure qui som. Penseu en les citacions segtients i ima-
gineu-vos les persones que les van dir i les seves circumstancies. Escriviu, per a cada
afirmacid, alguna cosa sobre qui la va fer que descrigui el tipus de persona que és.

— “Lanetedat i la virtut van de la ma.”

- “Diner estalviat és diner guanyat.”

— “No compraria mai en un lloc on fessin descomptes.”

— “Mai de la vida no em posaria una cosa semblant.”

- “M’estimo més caminar que conduir I'autobus.”

—  “Trucar a algt abans de les deu del mati és una cosa molt descortesa.”

— “Anar auna festaamb acompanyant és com arribar a un banquet amb un sandvitx
casola.”

e Escriviu algunes dites que hagiu sentit i que, segons vosaltres, representin una afir-
maci6 de la identitat.
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Les vostres respostes a preguntes com les d’aquest quadre diuen molt sobre el
que penseu de vosaltres mateixos i també ofereixen claus sobre la manera com
heu arribat a ser qui sou. Si volem entendre la perspectiva sociocultural de la
identitat, pero, hi ha dos aspectes d’aquest argument que exigeixen una certa
elaboracié: la importancia de la mediacio i la centralitat de l'activitat.

Els nens adquireixen funcions mentals simbolicament mediatitzades en anar
fent tasques concretes definides culturalment amb el guiatge (és a dir, la medi-
acio) d’altres persones (com els pares, els germans grans o els professors), que
al principi assumeixen la major part de la responsabilitat en fer aquesta acti-
vitat. Amb el temps, els nens assumeixen cada vegada més responsabilitat per
a organitzar i fer l'activitat i, en circumstancies normals, arriben a ser capacos
de funcionar sense haver de tenir cap guia. Aixi, doncs, al principi, l'activitat
mental conscient es construeix conjuntament en les interaccions dialogiques
entre els nens i els representants de més edat de la cultura. A mesura que els
nens participen en aquestes interaccions de col-laboraci6 s’apropien dels pa-
trons de planificacio, implicacid, pensament, record, etc., als quals la cultura
doéna valor. Aixi, doncs, alld que en un moment és una activitat socialment
organitzada passa a ser una cosa personalment important. Es a dir que, mitjan-
cant el llenguatge i altres eines, ens forgem activament el cami cap a un sentit

del jo que és una variaci6 Gnica d’una identitat culturalment organitzada.
5.3. Esdevenir estudiant

Avui dia s’accepta de manera generalitzada que el cami més segur d'una per-
sona cap a l'exit és per mitja de l’escola. I el que s’exigeix no és gens complicat.
Tot el que s’ha de fer és estudiar, treure bones notes, llicenciar-se i tenir una
carrera professional lucrativa. No és tot tan senzill, pero, i un enfocament soci-
ocultural a aquesta qiiestié permet posar clarament de manifest les conflictives
pressions socials i psicologiques que representa el fet d’esdevenir estudiant.

Ser estudiant no és solament una qiiestié d’anar afegint habilitats i activitats
concretes; també és una qiiesti6 de desenvolupament de la identitat. Com a
estudiants consumats que ja heu arribat a la universitat, heu aprés a “estar a
I'escola” i a comportar-vos d'una manera considerada com a acceptable per a
sectors importants de la vostra vida. El compromis sociocultural per a crear
una comprensio que englobi l'experiéncia tant social com personal és una co-
sa sobretot important en 1’educacio, en la qual les expectatives institucionals
sovint xoquen amb les orientacions culturals i psicologiques dels individus.
No n’hi ha prou d’abordar aquest treball amb uns models social i psicologic
paral-lels. Els socioculturalistes miren d’entendre com els fenomens socials es-
devenen psicologics, com les comprensions col-lectives esdevenen comprensi-
ons individuals. Aquest enfocament és especialment dificultés en tractar amb
adults. Els adults fan front constantment a pressions familiars i socials de ma-

neres noves, tal com indiquen els estudis segiients.
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Implicacions

Vosaltres sou, suposem, uns bons estudiants. Treballeu en ’ambit universitari en un camp
complex.

Quins consells donarieu a un germa petit sobre el rendiment escolar?

Que cal per a anar bé a I’escola? Quines habilitats, coneixements i actituds concrets fan
falta per a treure bones notes?

Com us organitzeu el temps?
Com us comporteu a classe?

Que feu quan no enteneu un concepte o quan no podeu seguir les explicacions del pro-
fessor?

Als Estats Units, els fills de pares que no han anat a la universitat no tenen
tantes possibilitats d’arribar-hi o d’acabar els estudis superiors com els fills de
pares que si que tenen alguna carrera universitaria. L'escola, la universitat i
els liders governamentals han treballat per augmentar la presencia d’aquests
estudiants de primera generacio a les universitats. El problema s’ha atribuit a
una falta de recursos financers, informacio i preparacio, la qual cosa ha portat
a millorar la disponibilitat de les ajudes financeres per a estudiants, a oferir
més informacio als estudiants de secundaria sobre la manera de preparar-se per
a la universitat i sol-licitar-hi I'admissio6 i a fer esforcos per oferir cursos a les
universitats per a ajudar els estudiants a adquirir habilitats de lectura, escrip-
tura i matematiques que pot ser que no hagin adquirit a l'institut. Un enfoca-
ment sociocultural a aquesta qiiestié dels estudiants universitaris de primera
generaci6 obre una quarta possibilitat per a aquesta infrarepresentacié dels es-
tudiants universitaris de primera generacid, que és el repte que comporta per
a aquests estudiants el fet de negociar una identitat com a universitaris.

Implicacions

A partir del que heu llegit sobre les perspectives socioculturals de la identitat, quines
son les possibles explicacions per a aquesta minima assisténcia i aquests baixos indexs
d’acabament dels estudis dels estudiants que pertanyen a la primera generaci6 de les seves
families que es planteja la possibilitat d’anar a la universitat?

1.

2.

3.

Brancard (Brancard, 2008) va estudiar vint-i-cinc universitaris de primera ge-
neraci6 que s’havien matriculat en un curs d’una universitat comunitaria que
s'impartia durant el primer semestre i en el qual aquests universitaris treba-
llaven per millorar el nivell de lectura i escriptura en anglés académic al ma-
teix temps que exploraven els objectius educatius i vocacionals. La majoria
d’aquests estudiants havien nascut fora dels Estats Units, pero havien estat

escolaritzats entre dos i deu anys als Estats Units.

Durant el primer semestre en aquesta universitat comunitaria, els estudiants
plantejaven preguntes com les segiients:
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e Com puc reconciliar les meves aspiracions amb les meves responsabilitats
familiars i les idees familiars i comunitaries sobre qui s6c?

* Quins son els meus objectius per al futur?

e ['educaci6 universitaria, m’ofereix realment un cami per a aconseguir els
meus objectius?

e Com es comporta un estudiant universitari?

e Que vol dir llegir i escriure com un estudiant universitari?

e FEl meu anglés, és prou bo perque els altres puguin entendre qui soc, que
sé i que vull aprendre?

Alguns estudiants van decidir anar a la universitat malgrat el desanim d’alguns
familiars. N'hi havia molts que havien d’ajudar economicament la seva familia
treballant a temps complet o parcial. L'oncle de la Cristina li va dir que havia
de treballar per ajudar la seva mare i que I'educacié no li permetria trobar
una feina més ben pagada. Els cosins d’en Laurence van riure’s de les seves
aspiracions universitaries i li van demanar per qué no treballava en el sector

de la construccid, igual que ells i altres membres del seu grup etnic.

A alguns estudiants els van animar a anar a la universitat, pero esperaven que
fessin cas dels consells de la familia a I'hora de seguir una carrera professional.
En Tam, que es veia a ell mateix com a artista i creatiu, somiava de treballar
com a dissenyador de moda. Els seus pares, pero, volien que estudiés medicina
pel prestigi i els diners que portaria a la familia. I’Anh, que només feia dos
anys que era als Estats Units i tenia dificultats per a expressar les seves idees
en angles, va patir pressions de la seva familia perque estudiés comptabilitat
perque pensaven que les seves dificultats per a comunicar-se en anglés no se-
rien un problema tan gros en aquesta professio i que aquesta professié també
li asseguraria uns ingressos segurs. L’Anh, pero, veia la possibilitat de treballar
de comptable com una perspectiva molt avorrida.

Per a altres estudiants, la decisi6 d’anar a la universitat els va posar en un cami
que els va separar dels seus amics de 1’adolescéncia. En Roberto va parlar del
fet de deixar enrere els amics amb els quals havia fumat, begut i fet campana
a l'institut, cap dels quals no pensava anar a la universitat. Durant el primer
semestre a la universitat, no tenia cap amic. Els seus pares i els seus germans
grans, que treballaven recol-lectant hortalisses, no el podien servir de model

ni li podien donar consells per a la seva nova vida a la universitat.
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En Carlos va arribar al primer semestre de la universitat amb una identitat
de grafiter i tatuador. Va comencar el semestre amb dubtes sobre si podria fer
la feina academica que exigia la universitat. A més, no tenia una idea clara
sobre la possible connexi6 entre 1’educaci6 formal i la seva identitat i els seus
objectius artistics.

Per sort per a aquests estudiants, es van matricular en cursos amb uns profes-
sors que van entendre que, a més d’adquirir habilitats de lectura i escriptura
academiques, necessitaven explorar els seus objectius, escriure i parlar sobre
ells mateixos, els seus passats i els seus somnis per al futur i construir relacions
amb el grup de la seva classe universitaria. En les entrevistes que es van fer al
final del semestre, els estudiants van explicar els canvis en les seves maneres
de veure’s a ells mateixos com a lectors, escriptors i estudiants universitaris i
van vincular aquests canvis a les activitats que havien fet durant el semestre i

la seva experieéncia a I'entorn de l'aula i de la universitat.

En Roberto va fer amics nous i va recorrer als seus companys per demanar-los
ajuda, gracies a la qual cosa va veure que podia aprendre més quan demanava
les coses i buscava 1'ajuda que necessitava en els altres. En Tam es plantejava
la idea de dedicar-se a I'arquitectura, un cami que li permetria aprofitar la seva
creativitat i, al mateix temps, satisfer el desig dels seus pares de triar una carrera
que li permetés guanyar un bon sou. L’Anh va decidir que volia “perseguir el
seu somni” en contra dels consells de la seva familia, animada per la manera
tan bona amb qué havia aconseguit comunicar-se amb els seus companys i
perqué aquests companys la respectaven i trobaven les seves idees interessants.
En Carlos va veure la relacio entre estudiar disseny grafic i la seva incipient
identitat com a artista. Per a aquests estudiants, aquest aprenentatge va afectar
el seu sentit del jo i va influir en la seva decisi6 de tornar a la universitat en
el semestre segiient.

Acabar essent un bon estudiant, pero, no és sempre, ni inequivocament, una
bona cosa. Vegem, per exemple, les tltimes recerques de Luis Urrieta (Urrieta,
2009) sobre qué vol dir ser mexica als Estats Units (chicano). Chicano (masculi) i
chicana (femeni) s6n els termes que utilitzen alguns individus dels Estats Units
d’ascendéncia mexicana. Ara hi ha alguns estudiosos que utilitzen l'etiqueta
chican@ per a referir-se tant a homes com a dones. La historia d’aquesta eti-
queta posa de manifest les lluites de les minories per reivindicar la propietat
dels termes amb que s6n conegudes. Urrieta va veure que el preu que havien
de pagar els estudiants chicanos per ser uns bons estudiants era abandonar les
seves propies arrels i la seva gent.

En l'estudi d’Urrieta, un dels factors critics que déona compte de la variabili-
tat en els exits academics dels nord-americans d’origen mexica en general va
ser que la majoria dels participants es van beneficiar del seu posicionament
com a estudiants “intel-ligents” per part dels seus professors en allo que ell
anomenava escoles de majoria blanca, unes escoles en que les normes i els va-

lors reflecteixen els del grup economic i social dominant. Aquests “estudiants
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intel-ligents” van entrar en grups especials d’alt nivell o en classes o programes
accelerats, uns “espais” en que els tractaven com a estudiants d’alt rendiment i
en que s'identificaven a ells mateixos com uns bons estudiants. La participacio
en aquests programes va fomentar en aquests estudiants una consciéncia de
la seva posici6 a I'escola que els va oferir certes formes de poder i privilegi en
els seus “mons figurats”. Els mons figurats sén activitats produides socialment
i constituides culturalment en que les persones construeixen unes compren-
sions d’elles mateixes mitjancant la participaci6é en activitats que fins llavors
no formaven part dels seus mons. Com a resultat d’aix0, aconsegueixen el seu
estatus privilegiat dins d’aquests espais “intel-ligents” a costa d’un distancia-
ment fisic i social dels altres estudiants d’origen mexica. Aixo fa que sovint es
desenvolupi un sentiment d’éxit personal i alhora que es tingui una opini6
negativa de la seva propia gent. Aquest mateix patr6 d’aprenentatge i desen-
volupament va ser experimentat per estudiants de totes les edats, va configurar
les seves propies identitats i els va situar com a estranys dins de la seva propia
comunitat. Van participar activament en estudis en que el seu grup étnic era
invisible en el curriculum o bé apareixia retratat negativament. Van acabar
acceptant acriticament aquests retrats, caracteritzats per uns estereotips nega-
tius i una imatge hostil que transmetia el missatge que els americans d’origen

mexica eren uns membres de la societat poc importants o sense valor.

Implicacions

Com us referiu a vosaltres mateixos?

Qui és el responsable d’aquesta etiqueta? Quin és el vostre origen?
Quina informacié transmeteu sobre vosaltres?

Quines soén les consideracions socials, politiques i organitzatives que porten a aquestes
etiquetes?

Quines son les opcions disponibles per als qui volen canviar les etiquetes utilitzades per
a referir-se a ells? Com varien aquestes opcions entre nens i adults?

Quina és la vostra responsabilitat en interactuar amb aquestes persones?

Les exigeéncies de la vida moderna canvien constantment i cada generacio6 s’ha
d’enfrontar als reptes de créixer i trobar una feina satisfactoria i economica-
ment gratificant. El mén globalitzat d’economies interconnectades i comuni-
cacio instantania ens brinda un magnific exemple del valor de les perspectives
socioculturals de la identitat. La implicaci6é sociocultural per als educadors és
que no solament hem d’entendre com incideixen en la identitat individual
les grans forces socials, sin6 que també hem de ser capacos de traduir aquesta
comprensié en programes i practiques escolars que permetin que els estudi-

ants es preparin per a un mon en canvi constant.

Les directrius segiients s’han extret i adaptat d’'una columna escrita per David
Maney, empresari i experiodista. Compareu la vostra opinié sobre aquestes
questions amb les recomanacions de Maney. En qué es diferencien? Que és el
que explica aquestes diferencies?
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Preparar els joves per al futur
David Maney

Com cal preparar els joves de dotze anys per a un futur economic summament incert?
La recepta per a les altimes generacions ha estat aquesta: treballa molt a 1'escola, vés a
una bona universitat, escull un camp professional amb molta demanda i tindras l'exit
assegurat. Era un bon consell, pero actualment ja no serveix.

Idea 1 de la revolucié economica:

Estem immersos en una revoluci6é economica, de manera que s’ha de posar en dubte tot i
assumir que la saviesa convencional esta equivocada fins que no es demostri el contrari.
Totes les revolucions i les incerteses que generen converteixen 1’escepticisme en una cosa
obligatoria. Una feina segura per a tota la vida ja no és la recepta per a I'éxit. En el nou
model economic, només els qui afegeixen un valor demostrable a les vides dels altres
poden trobar la seguretat real. En aquesta época tumultuosa, jo no em refiaria de ningt
que em donés unes receptes tradicionals per a arribar a 1’éxit. (Ni tampoc em refiaria
de les meves receptes, per cert.) Correspon a cadasca pensar pel seu compte, observar,
interpretar, planificar i corregir el cami.

Punt de partida per al jove de dotze anys: “L’escola és important, perd encara ho és
més ser capa¢ de pensar per un mateix. Hauriem de parlar de la manera en queé ho aprén
a fer la gent.”

Idea 2 de la revoluci6é economica:

El concepte mateix de treball esta canviant. Les persones son, abans de res, uns actors
economics independents, no treballadors. Estem al comandament de les nostres desti-
nacions economiques individuals i en som responsables. Una feina ja no és la manera
millor o la més segura de guanyar-se la vida. La feina és una construccié que va sorgir
durant la Revolucié Industrial que podria desaparéixer molt de pressa. Consell per a un
jove de dotze anys: “No confiis a tenir-ne una.” Cadascun de nosaltres és un paquet
d’habilitats apreses, creativitat i experiencia amb infinitat d’eines tecnologiques gratuites
i tot un mé6n d’informacié a la nostra disposicié. La manera de vendre aquest paquet al
mercat esta canviant, cosa que brinda unes enormes oportunitats, perd també exigeix
una autonomia més gran.

Punt de partida per al jove de dotze anys: “La gent guanya diners fent coses valuoses
per als altres. Quan siguis gran, quines coses t’agradaria fer en la vida diaria pels altres?”

Idea 3 de la revoluci6é economica:

Has de ser la resposta a la consulta de recerca d’algt. El mén actual és impulsat per la
recerca. La gent pot trobar exactament el que vol i quan ho vol. Si no ets la resposta a la
consulta de recerca d’alga, llavors el que fas, per definici6, no té demanda. Sigui el que
sigui el que facis, ha de ser una cosa concreta i s’ha de poder explicar de pressa, i també
has de poder aspirar honestament a ser el millor en aixo. Perqué si no destaques en una
recerca sobre el que fas, qui guanyara diners no seras tu, sin6 alga altre.

Punt de partida per al jove de dotze anys: “Amb el temps, tothom hauria d’arribar a
dominar realment alguna cosa. Qué és el que t’agrada prou per a dedicar el teu temps a
explorar-ho i dominar-ho?”

Idea 4 de la revolucié economica:

L'educacio superior tal com I’hem coneguda ja no és per for¢a una bona inversié per al
teu temps i els teus diners. No et deixis portar per les aparentment reconfortants estadis-
tiques sobre els indexs de desocupaci6 o sobre els ingressos mitjans al llarg de tota la
vida professional dels universitaris respecte als no universitaris. S’ha demostrat que sén
metodologicament dubtoses i, en aquest periode de revolucié economica, les relacions
causals que tenen son incertes.

Punt de partida per al jove de dotze anys: “Vegem totes les diferents maneres en qué
la gent es pot preparar per al moén després de graduar-se en 1’escola secundaria.”

Idea 5 de la revoluci6é economica:
La creativitat sera cada vegada més el factor decisiu per a obtenir beneficis. En un mén

en qué la informaci6 flueix lliurement, el simple fet de saber una cosa no té gaire valor.
Es advocat? Professor universitari? Aixo tenia un valor intrinsec quan la informacié6 era
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dificil de reunir, buscar i trobar, pero ara ja no. El poder economic sera cada vegada més
per als qui creen, sintetitzen i despleguen i no pas per als qui només saben.

Punt de partida per al jove de dotze anys: “Esta molt bé que avui hagis apres aixo. T’ha
aportat alguna idea o algun pensament nous que abans no tenies?”

Idea 6 de la revoluci6é economica:

Sistematicament sobreestimem el risc empresarial. La saviesa que hem recollit diu que
el cami cap a l'autosuficiéncia econdmica esta pavimentat de riscos greus. Que és més
arriscat, pero, vincular tota la nostra fortuna a un inic empresari o acabar essent un actor
economic independent que es guanya la vida amb una petita cartera de clients? La cultura
de les nostres industries de més exit, com Silicon Valley i Hollywood, per dir-ne només
un parell, esta edificada sobre la idea que el fracas és una fase i no pas un punt final.
Perd transmetem als nostres fills la idea que qualsevol desviaci6 en relacié amb el que
va funcionar en el passat comporta un risc inassumible. Es un mite en el qual el vostre
fill no es pot permetre creure.

Punt de partida per al jove de dotze anys: “Qué faries si no et poguessis equivocar?
Quins passos hauries de fer primer si no et volguessis equivocar?”

Idea 7 de la revolucié economica:

Estem en un mon sense fronteres. Ho has d’assumir. En un mén en que la col-laboracioé
entre individus i companyies és cada vegada més facil, les fronteres internacionals perden
rellevancia. Els components de la tecnologia moderna es fabriquen en uns quants paisos
diferents i I’assistencia tecnica pot estar repartida per tot el mon. Les persones han d’estar
preparades per a vendre’s a si mateixes i les seves idees en llocs remots, ja que si no ho
fara alga d'un altre lloc.

Punt de partida per al jove de dotze anys: “M’agradaria que la nostra familia comencés
a coneixer el mén. Que pensaries si aquest any no féssim el nostre viatge a la platja i
estalviéssim per poder anar a algun lloc increible d’Asia o Africa I’estiu que ve?”

Idea 8 de la revoluci6é economica:

S’ha de viure per sota de les possibilitats. La vida en “I'’economia individual” que s’acosta
exigira més autodisciplina financera i més responsabilitat personal que el nostre sistema
actual. Ja no hi haura ningt que ens lliuri un xec cada setmana i entrarem en els cicles
menys predictibles d’abundancia i escassetat. “Viure xec a xec” és un luxe de bojos que
nomeés era possible gracies a la idea d'un estipendi setmanal i a la insensata noci6 de
gastar-lo tot cada setmana. L'era de la informacio facilita I’austeritat (al mateix temps que
permet tenir un gust a bon preu en articles importants com els viatges exotics esmentats
en el punt 7) i la nova nocié del consum de col-laboracié permet que els consumidors
comparteixin facilment béns com cotxes, eines i cases de vacances.

Punt de partida per al jove de dotze anys: “Vaja, se m’ha acabat el contracte del mobil.
Per que no et connectes amb mi i m’ajudes a veure com puc tenir el mateix servei per
menys diners?”.

Idea 9 de la revoluci6é economica:

Viu i respira Internet i les seves aplicacions cada dia. Quan I'ésser huma s’havia de dedi-
car a la caca i la recol-leccid, era molt important que els humans aprenguessin a cagar
i recol-lectar. Quan els nostres progenitors van desenvolupar 1’agricultura, I'important
era aprendre com creixien les plantes i es criava els animals. La Revoluci6é Industrial va
exigir unes habilitats manuals i mecaniques, i també entendre la manera d’aconseguir
i conservar una feina. Ara, Internet i els constants fluxos d'informaci6 que té estan des-
mantellant I’economia industrial i és essencial ser competent en el maneig d’Internet.

Punt de partida per al jove de dotze anys: “Ara comenc¢arem una nova tradicié familiar:
una vegada a la setmana, cadascun de nosaltres portara una pagina web o una aplicaci6é
per a mobil que consideri especial per donar-la a coneixer a tots els altres.”

Idea 10 de la revolucié economica:

Desenvolupa uns bons amortidors. La vida en una epoca de revolucié significa que tin-
drem sotragades de tant en tant per forces que queden fora del nostre control. Per als
joves de dotze anys, les qualitats més importants que poden desenvolupar son la resis-
téncia i ’adaptabilitat. No hi ha cap punt de partida facil; es tracta d'una filosofia i d'una
manera de veure les coses que la nostra societat de premis per a tothom no fomenta.
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David Maney, empresari i experiodista, dirigeix Economaney.com. El podeu trobar a
davemaney@economaney.com.

Implicacions
Quines habilitats i comprensions especials teniu?

Quins sén els vostres plans per al futur i com preveieu utilitzar la vostra comprensié de
les grans forces politiques, economiques i socials per a aconseguir 1’exit personal?

Quin impacte té una comprensié d’una perspectiva sociocultural de la identitat sobre la
comprensio de les vostres responsabilitats davant els estudiants? I davant els companys
adults amb els quals treballeu?

5.4. Aprendre a treballar

Ruth: Fa uns anys, vaig pertanyer a un comité de pares i mestres de 1’escola primaria
urbana del meu fill. Després del primer dia a ’escola, el director va dir: “Observo aquests
petits entrant pel vestibul i ja us puc dir quins triomfaran i quins no.” Vaig entendre que
predeia el futur d’aquests nens com a adults. Ara em penedeixo de no haver-li demanat
que s’expliqués més bé, que digués quins indicis o comportaments observables li feien
pensar que podia veure el futur de nens de cinc anys. Era una reaccié segons la raca dels
nens? O potser segons subtils indicadors del seu estatus socioeconomic? Segons la seva
manera de comportar-se, segons si indicava docilitat o rebel-lia, concentraci6 o distraccio,
confianca o por? I quin efecte tenia I’opini6 del director sobre la manera en que els nens
aprenien a veure’s a si mateixos? I la meva atonita reaccié? Potser la meva creenca que
els futurs d’aquests nens encara estaven per escriure es basava en un optimisme ingenu?
Tots els nens de 1’escola, tenien els mateixos motius per a l’esperanca igual que jo la tenia
per al futur del meu fill?

Les teories socioculturals intenten explicar com interaccionen els patrons de
fenomens socials, historics, culturals i personals per a configurar el sentit del
jo de les persones i com aquest sentit del jo afecta les seves trajectories vitals
(Rogoff, 2003). Paul Willis va fer en els anys setanta (Willis, 1991) un famés
estudi que explorava les quiestions d’identitat i les opcions de vida. Willis va
estudiar nois adolescents de classe treballadora d'una ciutat industrial de mi-
da mitjana d’Anglaterra. La pregunta a que volia respondre era per que, mal-
grat el valor que les democracies liberals posen en la igualtat d’oportunitats,
els nois de classe treballadora que estudiava acabaven tenint unes feines de
classe treballadora, molt semblants a les dels seus pares. En els anys setanta,
segons 'opini6 de Willis i d’altres del sistema educatiu, la feina manual era
cada vegada menys gratificant, tant en si mateixa com economicament. Willis
rebutjava 1’explicacié que els nois menys intel-ligents eren els que acabaven
fent feines manuals. Els nois eren tan intel-ligents i capacos com molts d’altres
que triaven altres opcions. També rebutjava l'explicacié que els nois no tenien
altra opcié que agafar aquests tipus de feines. Willis es va fixar que els nois
no experimentaven cap coaccié manifesta del sistema educatiu per a acabar
essent treballadors manuals. Willis trobava desconcertant i sorprenent que els
“nanos”, tal com ell els anomenava, semblava que triaven les seves feines de
classe treballadora.

L'educacié vocacional tornava a estar de moda a 1’escola d’aquests nanos.
Aquests programes brindaven oportunitats perque els joves obtinguessin in-
formaci6 sobre les opcions laborals, avaluessin les seves habilitats i talents i
prenguessin decisions per a preparar-se per a la vida laboral. Els professors ve-
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ien un sentit de continuitat entre els mons escolar i laboral i ho intentaven
comunicar. Els nanos veien el moén laboral i el mén escolar d'una manera di-
ferent de la dels professors. Segons la seva experiéncia, la preparacio per a la
vida laboral a I’escola no tenia res a veure amb els treballs que acabaven fent.
Per a aconseguir les feines a temps parcial que feien mentre estaven a 1'escola,
consultaven les ofertes de feina de les seves comunitats, anaven a parlar amb
la persona responsable de la contractacio6 i aconseguien la feina oferta. Segons
ells, les seves opcions laborals depenien del mercat laboral i no pas de la ma-
nera en queé es preparaven per a treballar a 1’escola. A més, la seva cultura de
classe treballadora desvalorava la feina d’oficina, considerada pertinent només
per a dones. A partir de les percepcions de la seva cultura de classe treballadora
i la seva cultura de grup, triaven feines manuals mentre estaven a l'escola i
després d’acabar els estudis, i no pas les feines a qué aspiraven altres nois fora
del seu grup.

La cultura de grup d’aquests nanos incloia practiques —com fer campana, fu-
mar i emborratxar-se durant I’horari escolar o faltar al respecte als professors—
centrades en la resistéencia contra ’escola i contra tot el que aquesta escola
semblava que els deia sobre els seus futurs laborals. Willis explica que la re-
sisténcia dels nanos a ’escola era una resposta a les incoheréncies que veien
entre la seva experiéncia i els missatges que rebien a l’escola. La seva resisten-
cia a l’escola era una manera d’utilitzar els recursos de les seves vides diaries
i les experiéncies de les seves families per a donar sentit a 1’escola i als seus

propis futurs.

La teoria practica, desenvolupada pel socioleg frances Pierre Bourdieu i altres
estudiosos, ajuda a explicar les opcions vitals dels nanos de 1'estudi de Willis.
Segons Bourdieu, som completament lliures per a triar, pero les nostres tries es-
tan limitades per les opcions que percebem. Estem atrapats en la paradoxal si-
tuaci6 de ser lliures i, al mateix temps, estar limitats. Bourdieu teoritza 1’habitus
com un concepte que explica la manera en queé interaccionen l'individu i la
cultura per influir en les decisions individuals, o 1’agéncia (Bourdieu, 1977).

A mesura que la gent viu la seva vida diaria, que s’implica en activitats i in-
teracciona amb altres persones, construeix esquemes de percepcié, pensament
iacci6. Bourdieu fa servir la paraula habitus per a referir-se a aquests esquemes.
Aquest sistema de disposicions per a actuar i pensar de maneres concretes és,
en bona part, inconscient. Com que les persones viuen les seves vides en grup,
com a membres de comunitats i en relacié amb estructures de poder i de classe,
sovint participen en condicions semblants, de manera que hi ha semblances

d’habitus entre grups d’individus.

La capacitat de decisi6 individual, segons Bourdieu, és una funci6 de 1’habitus.
Les persones aprenen a voler alldo que les condicions els permet voler i a no
aspirar a allo que no esta al seu abast. Les condicions en que viuen les perso-

nes les predisposen a practiques compatibles amb aquestes condicions. Bour-
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dieu considera que la capacitat de decisié individual, o agéncia, esta estreta-
ment delimitada. L'individu actua i pensa lliurement, pero dins dels limits de
I'habitus.

Aplicant la teoria de Bourdieu a I’estudi de Willis, podem dir que la tria de
feines manuals dels nois era coherent amb la seva historia i amb les practi-
ques culturals i 1’habitus desenvolupats per cadascun d’aquests nois. Actuaven
i pensaven de maneres coherents amb les accions i les maneres de pensar de
les seves families i el seu grup. Triaven el seu futur, perd eren incapacos de
percebre altres possibles futurs per a ells.

Implicacions

Torneu a llegir la part de 'autobiografia de la Ruth de la pagina 10 en qué explica la seva
decisio sobre la seva carrera professional. Com explicaria la seva decisi6 de ser professora
la teoria de Bourdieu?

Penseu en la vostra propia decisioé sobre la vostra carrera professional. L'explicacié de
Bourdieu, és adequada per a explicar la vostra decisi6? En cas d’afirmativa, com 1’explica?
En cas de negativa, quins factors no pot explicar aquesta teoria?

En qué es diferencien les vostres opcions laborals de les dels vostres pares o avis? Quins
factors culturals, historics i individuals poden explicar aquestes diferéncies entre gene-
racions?

Ruth: La meva vida difereix de la dels meus pares en alguns aspectes molt importants.
Jo em vaig doctorar, mentre que els meus pares només van acabar I’ensenyament secun-
dari i no van anar a la universitat. El meu pare tenia una feina manual. La meva mare
treballava basicament a casa i es cuidava d’una familia gran. Jo només tinc un fill i he
treballat en escoles i universitats durant tota la meva vida adulta. Ells vivien en un poble
petit; jo visc en una gran ciutat. Normalment donem suport a candidats diferents en les
eleccions presidencials. Ells expressen la seva fe religiosa en un llenguatge que no encai-
xa gens amb les meves opinions ni la meva experiencia. A més, la meva vida també és
diferent en alguns aspectes importants de les de companys meus que van créixer en unes
circumstancies semblants.

5.5. LI’agencia en mons figurats

Les perspectives socioculturals de la identitat, poden aclarir com prenen deci-
sions alienes a la seva heréncia cultural les persones? Holland, Skinner, Lachi-
cotte i Cain (1998) amplien la teoria practica per a explicar més a fons 1'agencia
i la identitat individuals, al mateix temps que reconeixen el paper de la soci-

etat, 1a historia i la cultura.

Fan servir el concepte de mons figurats com a marc per a entendre la cultura,
I'agencia i la identitat. Posen 1'accent en l'activitat i desenvolupen la idea de
la improvisacié. Els mons figurats, igual que la idea d’habitus de Bourdieu, es
construeixen socialment i culturalment. Es basen en la historia i configuren
els individus. En lloc de descriure construccions mentals individuals, pero, el
concepte de mons figurats descriu sistemes d’activitat que existeixen fora de
I'individu. Les persones entren en mons figurats o bé hi sén reclutades. Alguns
dels exemples de mons figurats son les universitats, les comunitats religioses,
els instituts, els clubs esportius, les bandes de carrer i els sindicats.
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Els mons figurats no sén estatics. Formen un conjunt solid perque els seus
participants comparteixen historia, normes i creences establertes, practiques i
sistemes d’activitat. També, pero, experimenten revisions i reformes a mesura
que s’hi uneixen o els abandonen persones individuals i grups, a mesura que
responen a les condicions canviants. Patricia Greenfield i els seus col-legues
van estudiar les practiques de cistelleria al llarg de trenta anys tornant regu-
larment a pobles de Chiapas, a Méxic, per observar el procés de socialitzacié
de les dones joves en l’artesania del poble. La manera d’instruir que caracte-
ritzava les sessions de cistelleria mare-filla el 1970 es basava en un llarg procés
d’aprenentatge gradual que incloia moltes fases. Les mares estaven sempre al
costat de les filles i les guiaven amb les mans i els cossos, pero sense gaires
instruccions orals. En els anys noranta, en canvi, les mares (és a dir, les dones
que havien estat aprenentes el 1970) tenien altres responsabilitats, de manera
que instruien les filles oralment des de l’altre costat de 1'habitaci6. A vegades
demanaven a les nenes de més edat que assumissin la instrucci6 i només es
dedicaven a supervisar tot el procés des d'una certa distancia. Amb el temps,
els tipus d’interaccions van canviar, i també la quantitat d’eines utilitzades

com a part de la instruccio.

En la seva conceptualitzacié de l’agencia, Holland et al. (1998) negocien la
tensi6 entre alld que anomenen determinacio cultural i totalitarisme situacional.
Encara que reconeixen la potent influéncia que exerceix la cultura sobre les
accions individuals, la seva analisi explica la creativitat individual. Segons Ho-
lland i els seus col-legues, Bourdieu accepta la possibilitat d’'improvisacio, pero
considera que !’habitus només permet el canvi en la generaci6 segiient. Ho-
lland i els seus col-legues, per la seva banda, mantenen que les improvisacions
de les persones individuals és una cosa molt freqiient i que, amb el temps,
exerceixen canvis en els mons figurats. Posen 1'exemple d’'una dona nepalesa
que es volia reunir amb els investigadors en una habitaci6é del segon pis a la
qual només es podia accedir des de la cuina, una area que queda fora dels li-
mits d'una dona de la seva casta. Davant el dilema de trencar les normes en
presencia d'una dona nepalesa d’una casta superior, es va enfilar per la facana
de la casa fins al balco del segon pis. Aquesta acci6 espontania i improvisada li
va permetre assistir a la reunié sense trencar cap tabt cultural. Aquest exem-
ple mostra la tensi6 entre cultura i agéncia, entre comportament condicionat

i accio creativa.

Ruth: Les diferéncies entre la meva vida i les vides dels meus pares i companys es poden
explicar, en part, pels mons figurats en que jo vaig participar i ells no. El mén figurat
dels meus companys estava definit per fenomens historics i socials diferents dels del mén
figurat dels meus pares. Jo vaig participar en el mén figurat de la universitat, mentre
que els meus pares no. Vaig viure a Alemanya, cosa que no van fer els meus companys
d’infancia, i vaig participar en els mons figurats dels estudiants universitaris de Berlin
Occidental.

Un dels objectius del meu treball ha estat ajudar els estudiants immigrants de secundaria
a veure els estudis universitaris als Estats Units com una opci6é més. Juntament amb altres
persones, vaig organitzar una visita a un campus universitari per a una classe d’estudiants
immigrants de secundaria. Durant la sessi6 informativa d’abans de la visita dels estudi-
ants al campus, em van sorprendre les dificultats que tenien alguns d’aquests estudiants
per a imaginar-se a ells mateixos com a universitaris a causa de la poca informaci6 que
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tenien a la seva disposici6. No es podien imaginar el que estudiarien, com serien els seus
dies ni com interaccionarien amb els seus professors i companys.

Holland et al. (1998) van escriure que “sense la capacitat per a imaginar altres escenes
socials, el sentit del jo té poca forca, poca ageéncia” (p. 236). Es refereixen a una “comu-
nitat imaginada” com una for¢ca molt potent per ajudar les persones a sostenir la seva
pertinenca a un moén figurat. Els qui ens preocupem per obrir el mén figurat de 1’educacioé
superior als joves amb dificultats per a imaginar-se a ells mateixos en aquest mén social,
hem d’organitzar activitats i experiéncies que els permetin imaginar-se a ells mateixos
en aquest mon.

Durant la visita al campus, els estudiants de secundaria van entrevistar universitaris que,
com ells, eren immigrants als Estats Units. La idea de la “comunitat imaginada” ajuda
a explicar la influéncia que van tenir aquestes interaccions amb quasicompanys en les
percepcions d’aquests estudiants d’'institut. “Una comunitat imaginada es desenvolupa i
continua mitjancant la participacié comuna en activitats que permeten que les persones
s’identifiquin amb altres persones que també, sia lluny o a prop, fan unes accions sem-
blants” (p. 247). Quan els estudiants veuen altres estudiants que sén com ells i que han
arribat a la universitat, ja es poden comencar a veure com a part de la mateixa comunitat.
Tal com va dir un dels estudiants entrevistats, “quan els veig, penso que si ells ho poden
fer, jo tambeé”.

Implicacions

Com a psicopedagogs, us podeu trobar treballant amb joves en el moment en que prenen
decisions que definiran el seu futur.

Quins son alguns dels reptes als quals s’enfronten els joves en prendre decisions sobre la
seva carrera professional i academica?

Quins sén alguns exemples d’activitats per a joves que els poden ajudar a construir “co-
munitats imaginades” i a prendre decisions alienes a les preses pels seus companys o els
membres del seu grup cultural?

5.6. Una perspectiva sociocultural de la identitat i el racisme

Cada vegada hi ha més persones de ’Europa de I’Est, I’Orient Mitja, Asia
i Africa que vénen a viure a I’Europa occidental. Sorgeixen conflictes entre
grups, cosa que es manifesta tant en els discursos publics com privats. Un grup
d’antropolegs europeus, esmentat en un article de Peter Hervik (Hervik, 2004),
va identificar tres elements presents en allo que ells anomenen el nou racisme
europe.

El primer element esta clarament relacionat amb el concepte d’identitat. En els
discursos publics i personals queda molt clara una distincié entre “nosaltres”
i “ells”: nosaltres es refereix al grup amb que s’identifica el parlant o I’escriptor
iells, a un grup d’altres. El segon element és una inferioritzaci6 del grup dels
altres. El tercer element és el poder que té el grup de “nosaltres” per a fer
patent aquesta inferioritzaci6, per exemple, mitjancant 1’accés als mitjans de
comunicacié i el control o el domini d’altres institucions pabliques, com el

govern o l'educacio.

En un estudi fet a Dinamarca, Hervik fa servir la construcci6 teorica dels mons
figurats per a explicar les distancies, els conflictes i les practiques discrimina-
tories. Va entrevistar cinquanta-cinc ciutadans danesos i va analitzar les seves

respostes. Manté que hi ha molts danesos que comparteixen un mén figurat
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de diferéncia cultural insalvable, un mén imaginat perd compartit per punts
que aquesta construccid té unes conseqiiencies reals en la manera en que la
gent tracta els altres.

Un element d’aquest moén figurat és la dicotomia de “nosaltres” i “ells”, en
que nosaltres es refereix als danesos i ells és la poblacié de “forasters”. En to-
tes les entrevistes va poder veure aquesta distincié entre “nosaltres” i “ells”.
Els participants es fixaven en els signes visibles de diferéncia cultural, com el
vel, la manera de vestir, el menjar i I'idioma, i també en altres aspectes de no
conformitat amb les maneres culturals daneses. Els entrevistats veien la pre-
séncia de persones no daneses i no occidentals a Dinamarca com una cosa

2
1

“antinatural”. La idea que “no pertanyen aqui” era un tema recurrent en les
entrevistes. Segons Hervik, aquest discurs no solament apareixia clarament en

les entrevistes, siné que esta molt generalitzat a tot Dinamarca.

A més, aquest mon figurat de diferencia cultural esta poblat d’”amfitrions”
i “convidats”. Els amfitrions sén a casa. Els convidats son mers visitants i
s’espera que es comportin com uns bons convidats. Els bons convidats acaten
les normes de la casa. SOn agraits, humils i treuen importancia a les diferénci-
es. Els convidats que actuen com si fossin a casa seva i vesteixen d’'una manera
diferent de la dels seus amfitrions, mengen d'una manera diferent, parlen una
altra llengua o manifesten les seves creences religioses no sén benvinguts. A
més, les raons d’aquestes persones per a traslladar-se a Dinamarca es jutgen
com a més o menys valides. Els refugiats que arriben buscant un lloc segur sén
més ben acollits que els que arriben per raons economiques.

Hervik observa que aquest discurs apareix reflectit en els mitjans de comuni-
cacio, pero considera que aquesta manera de veure el moén de diferéncia cul-
tural forma part integrant ara de la consciéncia popular. Fins i tot quan les
histories de diferéncia cultural porten a altres qliestions i deixen d’apareixer
en les portades dels periodics o en els telenoticies i els programes de debat,
les construccions de “nosaltres” i “ells,” d’amfitrié i convidat no volgut, con-

tinuen configurant el discurs personal.

Implicacions
Quins sén els principals grups etnics i culturals que constitueixen el vostre mén?
Com descriurieu els fenomens de “nosaltres” i “ells” entre aquests grups?

Quina penseu que és la responsabilitat del personal educatiu en tractar aquestes identi-
tats?

5.7. Forjar-se el cami: identitat i aprenentatge

Els estudis d’aprenents han millorat la comprensié que tenen els sociocultu-
ralistes sobre la interacci6 entre 'aprenentatge i la identitat quan les persones
participen en comunitats de practica. L'estudi d’Esther Goody (Goody, 1982
i 1989) sobre l'aprenentatge entre sastres liberians il-lustra els conceptes clau.
Els aprenents de sastre treballen en tallers al costat de mestres sastres. Un apre-
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nent comenca a treballar a la sastreria fent feines relativament senzilles i, al
mateix temps, es fixa en el mestre, els oficials i altres aprenents mentre gesti-
onen tots les feines del taller: confeccionar peces, demanar materials, tractar
amb els clients i controlar els diners. Amb el temps, 'aprenent va assumint
més feines i les va dominant a mesura que s’hi fixa, escolta i practica mentre
contribueix al funcionament del taller, fins que al cap d’uns cinc anys arriba
a ser oficial de sastre. Finalment, acaba essent mestre i agafa aprenents.

Jean Lave i Etienne Wenger expliquen l’aprenentatge de l’aprenent com a si-
tuat dins d’'una comunitat de practica, com la comunitat de practica cultural-
ment integrada dels sastres de Liberia (Lave i Wenger, 1991). La participacio
periferica legitima de 1'aprenent en la feina d’un taller de sastreria és el vehi-
cle per a aprendre la feina i assumir la identitat de sastre. La participacio6 dels
aprenents en la feina de la comunitat de sastres és al principi, per disseny i per
necessitat, periferica. S’hi fixa. Escolta. Fa part de les operacions. La seva feina,
encara que periférica, continua essent legitima. Contribueix al funcionament
del negoci, encara que estigui aprenent. De mica en mica passa a participar
plenament en la feina del taller i de la comunitat de sastres amb que entra en
contacte. El seu aprenentatge, dut a terme amb la participaci6, forma la seva
identitat. A mesura que 'aprenentatge permet que faci més coses, l’aprenent

esdevé sastre i entra a participar plenament en la comunitat de practica.

Lave i Wenger apliquen la seva teoria a 'aprenentatge fora dels aprenentatges
tradicionals. Carole Cain (Cain, 1991) va estudiar un grup de persones que
participaven en Alcoholics Anonims (AA). Des del punt de vista sociocultural
de Cain, el treball del nouvingut a AA és forjar una nova identitat com a alco-
holic no bevedor. Lave i Wenger sostenen que la participacio del nouvingut a
AA, igual que la de l'aprenent de sastre, és parcial. Mitjancant la participacio
periferica legitima en les reunions de la comunitat de practica d’alcoholics no
bevedors, el nouvingut apren el llenguatge i les practiques de la comunitat.

La practica inclou 'explicacié d'histories personals que comencen amb les pa-
raules seglients: “Em dic X i s6c alcoholic.” Les histories son relats personals
del que vol dir acabar essent un alcoholic no bevedor i viure com a tal. El grup
accepta els primers intents d’explicacié de la historia del nouvingut. A mesu-
ra que aquest nouvingut sent les histories d’altres membres de la comunitat
d’AA, comenca a modificar el relat per encaixar en la practica de la comunitat.
Recorre als veterans de la comunitat perque 'ajudin quan s’afebleix la seva
determinacio de no beure. Amb el temps, la seva historia s’adapta a les histori-
es dels veterans. Acudeix a ajudar els nous participants. Passa a participar ple-
nament en la comunitat. Explica la seva historia de passar a ser un alcoholic

no bevedor, una historia que ara defineix qui és i com viu.

El treball de Lave i Wenger il-lustra el paper de l’activitat en la negociacio
de la identitat. A mesura que els individus participen en les activitats d'una
comunitat de practica, aprenen a participar-hi més plenament. A mesura que

aprenen, canvia el que poden fer i, en conseqiiéncia, el sentit de qui sén, tant
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el propi com els dels altres. El sistema d’activitat de les comunitats de practica
esta configurat per la cultura i la historia i, alhora, es reconfigura mitjancant
la participaci6 de les persones individuals.

Implicacions
En quines comunitats de practica participeu? En quines preveieu entrar?
Com és la participaci6 periférica legitima en aquestes comunitats? I la participaci6 plena?

L'aprenentatge dels nens, en quins contextos es pot descriure com una participaci6 pe-
riferica legitima?

L'escolaritzaci6, és una comunitat de practica? Quins exemples podeu donar en el sentit
de si ho és o no?
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Resum

En aquesta seccié resumirem els conceptes clau que han sorgit a partir de
la discussié dels enfocaments socioculturals a la identitat i oferirem indicis

d’'implicacions i aplicacions per als educadors.

Les visions convencionals de la identitat tendeixen a posar 'accent en el
desenvolupament individual i se centren en la manera en queé el sentit del jo
d'una persona individual ofereix una experiéncia de continuitat i coheréncia.
Aixo s’ha vist com un signe de salut mental, especialment en el mén actual
de la globalitzaci6 i la comunicaci6é practicament instantania. Les tradicions
socioculturals de recerca poden aportar molt a la comprensi6 de la identitat,
especialment per als professionals de 1’educacid. L'enfocament sociocultural a
la formaci6 de la identitat se centra en els origens socials del funcionament
mental i posa l’accent en el paper que té 'activitat mediatitzada per eines en la
configuracio6 de la consciéncia personal. Per forca, aquest enfocament subrat-
lla la importancia de la cultura i la historia i porta a reconeixer les limitacions
socials i organitzatives en la configuraci6 de la identitat individual. Al mateix
temps, la teoria practica i la teoria de l'activitat, tant 'una com 1’altra subca-
tegories de les perspectives socioculturals, mantenen que els individus i els
seus contextos es configuren reciprocament. La identitat, doncs, és dinamica,

activa i canviant.

En aquest modul hem presentat una selecci6 petita pero representativa de la
recerca sociocultural que il-lustra com els experts han intentat connectar els
grans patrons de funcionament cultural amb l'aprenentatge i el desenvolupa-
ment individuals. Al llarg d’aquest modul us hem demanat que respongueu
a preguntes i que feu exercicis, amb la qual cosa deveu haver vist la manera
amb que podeu aplicar aquest enfocament al vostre treball, perd comentarem

alguns punts clau per subratllar alguns conceptes en concret.

Per a entendre les persones, son de més ajuda els exemples contextualitzats
de comportaments que no pas personalitat i altres etiquetes semblants basades
en trets. Tothom presenta combinacions de moltes concepcions del jo, moltes
vegades contradictories. Sovint, tan sols cada persona individual pot veure la
coherencia de les seves maneres d’actuar. Les persones, tant nens com adults,
son conglomerats de caracteristiques que es forgen en l'activitat del moment,
fins i tot quan vosaltres treballeu amb ells sobre problemes concrets. De ma-
nera semblant, els “problemes” no es poden entendre productivament si es
veuen com a residents en 'individu. Els problemes sén manifestacions d'un
funcionament sistemic que produeixen uns resultats més o menys coherents
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que es veuen com una correccié necessaria. La implicacié d’aquesta perspec-
tiva és que el treball a I’escola esdevé un procés d’exploracié i flux d’idees més
que no pas en l'aplicaci6é de programes o procediments estandarditzats.

Les escoles son llocs de desenvolupament tant dels adults com dels estudiants.
Una perspectiva sociocultural posa l'accent en el fet que tothom apren i es
desenvolupa; els professors, els cuidadors, els treballadors socials i els psicope-
dagogs han d’abordar les seves responsabilitats professionals conscients de la
seva propia fal-libilitat i de les oportunitats per a aprendre i desenvolupar-se.
L’avaluaci6, doncs, deixa de ser un diagnostic de persones individuals per a
esdevenir una oportunitat per a aprendre a millorar ’entorn i perque flueixin

idees sobre aquest aspecte.

La teoria sociocultural permet entendre el vincle entre la participacié en
activitats, l'aprenentatge i la identitat. L'aprenentatge dels estudiants, o
I'aprenentatge dels adults a I'escola, creix a partir del que fan en interaccio
amb els altres, molt més del que ho fa a partir de la informaci6 que els presen-
ten. Aixi, doncs, la planificacié de les classes s’ha de centrar a organitzar un
marc d’activitats en que participin els estudiants més que no pas a presentar
informacio. Per a treballar amb professors i administradors per millorar les es-
coles s’aconsellen uns enfocaments semblants; abans que exposicions i ordres,
val més orquestrar sessions de resoluci6 de problemes que fomentin la impli-
caci6 activa. Quan els adults treballen conjuntament per aportar informacio,
per fer observacions sobre classes i estudiants i per dedicar la seva experiéncia
col-lectiva a plantejar problemes de practica en les seves propies aules, creen
el coneixement que necessiten.

El vincle entre aprenentatge i identitat posa de manifest ’ampli abast de les
exigeéncies que I'aprenentatge imposa sobre l'estudiant i, en conseqiiéncia, el
tipus de suport que ha d’oferir un entorn d’aprenentatge. Per exemple, durant
el primer any a la universitat, els estudiants aprenen no solament el contingut
dels seus cursos, sin6é també a forjar identitats com a universitaris. Els estudi-
ants recorren a la seva familia i als seus companys perque els ajudin en aques-
ta tasca. Un entorn d’aprenentatge que permeti la construccié de relacions
entre companys i entre professors i estudiants reforca els recursos disponibles
perque els estudiants acabin essent les persones que volen ser. Quan s’espera
dels adults que siguin un tipus de professor o un tipus de treballador diferent,
algi amb uns rols i unes responsabilitats diferents de les que pensen que te-
nen, aquests adults fan una feina identitaria. Una perspectiva sociocultural de
I'aprenentatge que tingui en compte la seva connexi6 amb la identitat exigeix
paciéncia amb els estudiants i la creaci6é d’entorns d’aprenentatge que oferei-
xin suport a tothom.

L'activitat resulta clau en ’ensenyament i I’aprenentatge, en el diagnostic i
la terapia; el diagnostic de “problemes”, 'avaluaci6 i la instrucci6 es cons-
trueixen dins d’activitats. S’ha de prestar una atencié més explicita a la na-

turalesa de les activitats que constitueixen la substancia del dia escolar. Els
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éssers humans no poden no aprendre, i l'aprenentatge apercebut, és a dir,
I'aprenentatge que té lloc en els limits de la consciéncia, és tan important
com l'aprenentatge conscient del contingut del curriculum. Aquest fet ens
exigeix prestar atencio a totes les activitats de I’escola a mesura que avaluem
I'aprenentatge que té lloc, i no solament a les activitats curriculars que centren
I'atenci6 de les escoles. Si, per exemple, en una escola es permet 1’assetjament
escolar (bullying) i l'activitat de les colles, els estudiants aprendran de prime-
ra ma que és la por i la intimidaci6, fins i tot encara que el curriculum posi

I'accent en la presa democratica de decisions i la consideraci6 envers els altres.

Les escoles es consideren normalment uns llocs importants d’aprenentatge i
desenvolupament, pero no sempre s’és conscient del ple sentit d’aquesta afir-
macid. Una escola concreta d'una comunitat concreta reflecteix no solament
els valors i les actituds locals, siné també els pressuposits historics i culturals
de la societat. Igual que passa amb totes les institucions, ofereix un entorn de
limitacions i potencialitats per al desenvolupament de la identitat i el canvi.
Els adults de les escoles es troben en condicions de qiiestionar els pressupo-
sits en que es basen les politiques i els procediments i d’impulsar canvis en la
manera de fer les coses. Les escoles poden ser llocs de reproduccié dels mals

socials o bé una font d’innovaci6 i inspiracio.
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i una historia en evolucid? Els autors sostenen que les identitats no sén fixes, sin6é que evo-
lucionen amb el temps i que es forgen en comunitat amb els altres. Els autors postulen els
mons figurats com un aspecte de la teoria practica. Els mons figurats son sistemes d’activitat
imaginats, compartits i socialment construits en queé entra la gent. Configuren les identitats
dels individus que formen part d’aquests mons i, alhora, estan configurats per les identitats
d’aquests individus. Els autors inclouen comentaris de I’obra de Bakhtin, Vigotski, Bourdieu
i Cole, entre altres. Els exemples de recerca s’han extret de la recerca etnografica dels autors.

Lave, J. i Wenger, E. (1991). Situated learning: Legitimate peripheral participation. Cambridge,
Regne Unit: Cambridge University Press.

Lave i Wenger ajuden a entendre la connexi6 de I'aprenentatge i la negociaci6 de la identitat
amb les comunitats de practica de la teoria sociocultural. Basen les seves explicacions teori-
ques en cinc estudis fets per altres investigadors dels processos que segueixen els aprenents,
que ells anomenen aprenentatge situat. Aquests cinc estudis sén sobre les llevadores de Méxic,
els sastres de Liberia, els intendents de la Marina dels Estats Units, els carnissers dels super-
mercats dels Estats Units i els alcoholics no bevedors d’Alcoholics Anonims. Les persones
aprenen a partir de la participaci6 periférica legitima en comunitats de practica establertes.
Mitjancant la participaci6 periferica legitima, els nouvinguts passen de la participacio perife-
rica a la plena i gradualment substitueixen els veterans en les comunitats de practica. Durant
el procés d’aprenentatge mitjancant la participacio periférica legitima, les persones assumei-
xen identitats com a membres de ple dret d’'una comunitat de practica.

Penuel, W. R. i Wertsch, J. V. (1995). Vygotsky and identity formation: A sociocultural
approach. Educational Psychologist 3 (2), 83-92.

Es pot sostenir que la veu dominant en la recerca de la identitat ha estat el psicoleg america
Erik Erikson. No obstant aix0, aquest article examina la manera en qué ’enfocament soci-
ocultural de Lev Vigotski pot orientar la recerca sobre la identitat. Els autors sostenen que
aquest treball el caracteritzen tres temes: 1's de ’analisi evolutiva per a estudiar el funcio-
nament individual, I'afirmacié que la consciéncia individual té uns origens socioculturals i
el fet que l'acci6 humana esta mediatitzada per eines materials i simboliques. S’exhorta els
experts a estudiar I'activitat humana dins dels seus contextos culturals i a examinar les arrels
historiques d’aquesta activitat.

Rogoff, B. (2003). The Cultural Nature of Human Development. Nova York: Oxford University
Press.

Barbara Rogoff defensa que la identitat s’ha d’entendre com una convergencia de patrons
d’interacci6 de processos culturals. Les persones individuals es desenvolupen a mesura que
participen en els seus contextos immediats, aixo és, la familia, la comunitat i la societat,
fonamentant-se en les practiques culturals que els han arribat per mitja de les generacions.
El text s’inspira en les recerques d’altres investigadors en una amplia varietat de contextos
per a projectar llum sobre les semblances i les diferéncies en les tasques humanes essencials:
la crianca dels nens, les relacions socials, la interdependéncia i I’autonomia, les transicions
en el desenvolupament, els rols de genere, I'ensenyament i ’aprenentatge.

VygotsKky, L. (1978). Mind in Society: The Development of Higher Psychological Processes. Cam-
bridge, DT: Harvard University Press.

Aquest llibre presenta una seleccié de quatre de les obres de Lev Vigotski, una monografia de
1930 inédita, “Tool and Symbol in Children’s Development”, i el capitol “The History of the
Development of Higher Psychological Functions”, publicat primer en rus el 1960. Ofereix
una visi6é de conjunt de les teories de Vigotski i situa les seves idees dins d'un context teoric
més ampli. Fins a la publicaci6é d’aquest treball, hi havia moltes persones que pensaven que
Vigotski era un neoconductista, pero aquests assajos demostren que ’abast de la seva visi6 va
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molt més enlla dels fendmens psicologics. Vigotski assigna un paper primordial al llenguatge
i al pensament simbolic en la configuracié de 'estructura de la identitat adulta.
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