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Resumen

El nuevo paradigma digital ha irrumpido de manera significativa en todos los d&mbitos del
quehacer del ser humano. Las nuevas generaciones van asimilando de manera natural esta
nueva cultura que se va conformando y que conlleva, en muchos casos, importantes
esfuerzos de formacién, de adaptacién y asimilacién de nuevas formas de hacer y de
interrelacionarse con los demas.

Este trabajo tiene como finalidad reflexionar sobre el modo en que las nuevas tecnologias
inciden en los procesos de lectura y escritura y analizar c6mo las instituciones educativas
en Catalufia, especialmente la escuela publica primaria, estd asumiendo estos nuevos

desafios.
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1. Introduccion

Este trabajo tiene como finalidad reflexionar sobre el modo en que las nuevas tecnologias
inciden en los procesos de lectura y escritura y analizar c6mo las instituciones educativas
en Catalufia, especialmente la escuela publica primaria, estan asumiendo estos nuevos
desafios. ;Estan las escuelas preparadas para asumirlos? ;Los futuros docentes salen con
una formacién que les ayude a hacerlo? ;Qué implica para la escuela posicionarse en un
paradigma digital? ;Cémo esto beneficia o no al estudiante?

El desconocimiento es un escollo para poder abrirse al cambio y aprovechar sus
posibilidades. Pero para poder responder a los retos que este nuevo contexto nos
presenta, debemos primero asumir que estamos ante un nuevo y complejo panorama en el
que se evidencian transformaciones profundas dificiles de asimilar, no solo porque van
demasiado rapido, sino porque comprenderlas nos exige una revisién, entre otras muchas,
de lo que tradicionalmente es para nosotros un libro; de la lectura como proceso lineal,
individual y sujeta a un espacio concreto que es el papel; de la escritura como produccién
individual que va mdas allA de la palabra escrita y de las tipologias de textos
tradicionalmente conocidas, y por consiguiente, de cémo abordar pedagégicamente todos
estos nuevos parametros que se nos abren.

Lectura y escritura son competencias y saberes transversales que afectan todos los
niveles de la educaciéon y todas las areas del conocimiento. Si estos procesos
estructurantes del aprendizaje estan sufriendo cambios, la pregunta es ;la escuela los esta
asumiendo?

Partimos de la hipétesis de que la irrupcién de este nuevo paradigma digital en las
formas de lectura y escritura no encuentran en la escuela una aliada para desarrollar un
aprovechamiento eficaz de las posibilidades de aprendizaje que este brinda. Este aspecto
es interesante porque gran parte del problema reside en las pocas herramientas a nivel de
formacién en cultura digital que tienen los docentes para asumir los alcances que este
cambio de paradigma tiene en la formacién educativa de los jévenes, y por lo tanto, poder
desarrollar estrategias de ensefianza y aprendizaje acordes a este y propiciar asi nuevos

espacios de reflexion y andlisis de la realidad.



PARTE 1

2. El paradigma digital: Superar los prejuicios

Para analizar los cambios en los procesos de lectura que acarrea la irrupcién de las nuevas
tecnologias, es necesario hacer una puntualizacién importante: debemos combatir los
prejuicios que rodean a todo lo relacionado con lo digital y que nos obligan a
reposicionarnos en un escenario ajeno al tradicionalmente conocido, vigente y validado.
Cuando hablamos de las formas tradicionales, nos referimos al paradigma
analégico en el que en intercambio comunicativo tiene las siguientes caracteristicas, segin
Daniel Cassany (2000):1
* Los interlocutores pertenecen a una comunidad mds bien local, nacional.
* La concepcion de la comunicacidn es unidireccional (autor-lector), el lector
es mds bien pasivo.
* Tiene un acceso limitado, el nimero de destinatarios no estd claramente
definido.
* Se desarrolla mds bien en un mundo presencial, fisico, cuyo canal es sobre
todo grdfico.
* La comunicacién entre destinador y destinatario no es directa, sino diferida
(medida por el papel, por ejemplo).
* La trasmisién no es inmediata, es mds lenta.
* El discurso es mds bien lineal y la concepcion del texto es cerrado.
* Los géneros discursivos son los tradicionales: libro, informes, cartas, postales,

etc.

Mientras que el paradigma digital se desenvuelve dentro de otros parametros:?2
* Los interlocutores forman comunidades virtuales que se caracterizan por su
diversidad cultural y transnacional.
* La comunicacién se abre a multiples formas y destinatarios, va y viene
constantemente, el rol del lector es activo, participativo.
* La interaccion es simultdnea y la trasmisién es instantdnea. Surgen nuevos

circuitos antes desconocidos.

1 Adaptacidn de las variables expuestas por CASSANY, Daniel 2000.
2 Jdem.



* A nivel discursivo existe una hipertextualidad e hibridacién. El texto es
abierto, tiene enlaces y se abre a una diversidad de itinerarios posibles. Todo menos
estdtico

* Surgen géneros nuevos: el email, el twit, la web, el chat, los géneros

transmedias, etc. y por lo tanto nuevas formas de leer y de escribir.

Asi se ven modificados y transformados todos los &mbitos de nuestra vida, cambios que
cuestionan las formas tradicionales de hacer, los estilos de comunicacién y la manera en la
se formulan y estructuran los contenidos. No es que se acabe con la lectura de libros en
papel, ni con el concepto de autor, ni con los géneros tradicionales, sino que se esta
produciendo una convivencia, un reacomodamiento de lo que Carlos A. Scolari (2019a:
45) llama especies medidticas en la nueva ecologia, y en este nuevo contexto es probable
que no todos encuentren un lugar. O crean que no hay lugar para ellos, pues un cambio
tan repentino y drasticos en las formas de hacer siempre provoca resistencias,
desconfianza, miedo a lo desconocido a lo que no se puede controlar o dominar.

De ahi que el cambio de paradigma, como suele decir Carlos A. Scolari, no sea
“indoloro y [...] las tensiones, fricciones y conflictos sean evidentes [...] pero al mismo
tiempo lo nuevo y lo viejo tienen intereses comunes y aunque se miran con recelo, se
necesitan” (Scolari 2019a: 46). Estamos ante lo que este autor denomina “un tiempo
razonable de reacomodamiento” (Scolari 2019a: 46), por lo que se augura una larga
convivencia con trasvases permanentes entre uno y otro. No se pretende, en ningin caso,
ni demonizar lo “viejo” ni “ensalzar” lo nuevo, sino analizar realidades y poner en valor lo
que realmente es importante en este momento: prepararnos para los nuevos desafios que
se nos imponen, desde una mirada abierta y critica.

Si bien este trabajo no se centra en cémo el paradigma digital irrumpié en el
mundo editorial, nos parece interesante analizar brevemente qué estd pasando en el
sector del libro para poder explicar —y hacer extensivo el andlisis al ambito educativo— a
qué nos referimos con “superar los prejuicios”, para abordar la cuestién de una manera
mas proactiva.

En un estudio de 2018 titulado EI sector del libro en Espafia publicado por el
Observatorio de la Lectura y el Libro,3 un organismo oficial que depende del Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte se presentaron los datos que muestran que, efectivamente,
la edicion digital supera la edicién en papel, que se esta abriendo a nuevos formatos, que

crece en facturacion, que los indices de lectura han aumentado y que la lectura digital

3 Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2018). El sector del libro en Espafia. Madrid:
Secretaria General Técnica.



crece con el nivel de estudio y se reduce con la edad. Sin embargo, ese mismo informe dice
que solo una de cada cuatro# editoriales dispone de oferta digital.

Y (por qué pasa esto? ;por qué un porcentaje tan bajo de editoriales tiene una
oferta digital? La respuesta es clara: porque salvo los grandes grupos editoriales (Planeta
y Random House), para las editoriales medianas y pequefias, en general, la oferta digital
no es rentable y la creacién de modelos de negocio en el mundo digital supone un esfuerzo
econémico importante que no se ve compensado con las ventas del libro digital. Es sabido
que las apuestas por crear diversos modelos de negocio digital son apuestas a largo plazo,
y econémicamente sostenidas por la edicién en papel de los libros de fondo de esas
editoriales y de la salida de sus novedades.

Pero ese es el riesgo que deben asumir los editores que pretenden abrirse paso en
este nuevo paradigma que, de momento, no puede sostenerse por si solo.

Cuando el Sr. Luis Collado5 en una mesa redonda sobre el futuro del libroé dijo
“estar aburrido” por la eterna disputa entre la edicién en papel y la edicién digital, porque
“ya estd superada”... esa afirmacién dista mucho de la realidad, porque no es asi. Y no esta
superada ya no solo porque gran parte de las editoriales no pueden ir tan de prisa como
los avances tecnolégicos, sino porque los trabajadores del sector deben formarse para
asumir esos cambios, capacitacién que ain no es tan generalizada y que es vivida, en
muchos casos, con un marcado rechazo, por la inseguridad que genera el cambio de
paradigma en sus formas tradicionales de hacer. Pasa lo mismo y lo veremos en la
Segunda parte de este trabajo, con el quehacer docente en la escuela y la asuncién de una

nueva forma de ensefiar, con todo lo que eso significa.

2.1. El nuevo contexto de la lectura y la escritura

Como adelantamos en el apartado precedente, estamos ante un nuevo paradigma social y
cultural en el que la tecnologia ha irrumpido en todos los ambitos de la actividad del

hombre, caracterizado

4 El resaltado es nuestro
5 Director de Google Books, una de las empresas pioneras en la digitalizacién de libros.

6 Se trataba de una mesa redonda cuyo tema era ;Qué y como leeremos? en la que participaron
Javier Celaya (Dosdoce.com), Luis Collado (Google Play Books) y Luis Gonzalez (Fund. German
Sanchez Ruipérez) en el marco de la Jornada presente y Futuro del Libro y la Lectura, organizada
por la Biblioteca Nacional de Espafia, en 2018. http://www.bne.es/es/Actividades/2018/02-

febrero/presenteFuturoLibroLectura.html



[...] por un poder sin precedentes en la diseminacién de la informacién que rompe los limites
del espacio, la ubicuidad y la temporalidad propios del ambito impreso, y que ha propiciado
el desarrollo imparable de nuevos dispositivos, sistemas y tecnologias para soportar todo

ese elenco de nuevas posibilidades. (Merchan Sanchez-Jara y Mangas Vega 2019: 19)

Y ante ese despliegue en la complejidad de los medios y de las herramientas se impone la
necesidad de adquirir competencias especificas tanto a nivel operacional como

informacional. Pero, segun estos autores,

[...] si el desconocimiento a nivel operativo sigue siendo bastante generalizado e impide una
experiencia lectora plena [diriamos mas bien, una experiencia digital plena], a nivel
conceptual la confusién es incluso mas notoria y preocupante. (Merchan Sanchez-Jara y

Mangas Vega 2019: 20)

Pero ;cudles son los rasgos relevantes de los textos que circulan en este nuevo paradigma
digital? Este es uno de los problemas a los que se enfrentan tanto los que los producen
como los que los consumen.

Para responder a esta pregunta, es necesario por un lado, determinar las
caracteristicas de esos nuevos textos y analizar similitudes y diferencias con los textos
tradicionalmente concebidos, este hecho evidencia la desconfianza en algunos niveles
como por ejemplo la fiabilidad, el rigor y la determinacién de la autoria de los textos. Por
otro lado, la inmaterialidad de los documentos provoca dudas con respecto a la
confiabilidad de las fuentes.

De alli que, y en relacién con lo anteriormente expuesto, José Antonio Cord6n
(2019a: 8) explique que la investigaciéon también se ha dado cuenta de que es necesario
abordar estos cambios desde pardmetros epistemoldgicos diferentes de aquellos con los

que se venia analizando hasta ahora:

Hasta comienzos del siglo xxi, la lectura, el lector y su estudio se habian movido en un
territorio comodo, s6lidamente establecido, asentado en contextos de investigacion de larga
tradicidn [...]. La aparicion de la web, el hipertexto y diferentes tecnologias de la informacion
y la comunicacién han modificado profundamente las perspectivas metodolégicas desde las
que se aborda la lectura en general, y la lectura digital en particular, introduciendo un
conjunto de variables ergondémicas, perceptivas, cognoscitivas, emocionales,

fenomenolégicas, y socioculturales que vuelven ineludible la dimensién multidisciplinar de



la investigacion.”

Si bien Cordéon habla especificamente de la lectura, esta observacién podria hacerse

extensiva a otras areas del conocimiento en los que intervienen otros campos.

3. Las nuevas formas textuales y los espacios de escritura

Antes de presentar las nuevas formas textuales que inundan los actuales espacios de
escritura, expondremos brevemente lo que la escritura ha comportado tradicionalmente
hasta la irrupcién de la tecnologia digital en el contexto social, cultural, econémico y

politico.

El libro, tal como lo conocemos en la actualidad, fue el resultado de una gran
revolucién industrial, la creacién de la imprenta: esta permitié la produccién masiva de

libros que tiene una serie de caracteristicas que hasta hace poco eran las tinicas posibles.

Un libro, en el concepto tradicional, esta impreso en papel —que puede tener
diversas calidades, lo que luego influird en el precio final del producto—, puede tener
diferentes tamafios, segln el género y publico al que esta destinado; estd conformado por
pliegos, generalmente de 32 o 16 paginas, que se presentan correlativas e inalterables. La
tipografia y el tamafio de la letra estan también determinadas por el género del libro, no es
lo mismo la tipografia de un libro infantil que la de un ensayo sociol6gico, o la de una guia
de viaje. En todos los casos, tiene un autor, reconocido, nombrado en la cubierta —que
también variard segiin multiples factores—. Por otro lado, el libro esta editado por una
empresa especializada llamada “editorial”, que tiene, generalmente, una trayectoria detras
que la avala como tal y la reconoce dentro del ambito de su competencia. Una vez el libro
estd impreso, entra en el circuito de los distribuidores que llevan los libros a las librerias, y
estas acuden los lectores a comprarlos. Entre autor y lector no hay contacto directo, el
autor no conoce a sus lectores, intuye un publico determinado, pero no logra acceder a
ellos salvo en presentaciones formales o en ferias del libro, como la de Sant Jordi en

Barcelona.

Este circuito de la escritura, vigente desde hace siglos, asienta sus bases en
conceptos que hasta ahora no eran cuestionados, a saber, el concepto de autor, el de texto,

el de derechos de autor, el de editorial, el de agente literario, el de libreria, el de critico

7 “Una visién multidimensional mas compleja, en la que convergen varias disciplinas en el acto de
leer”, como dice Garcia Canclini, en Scolari, C. (2019b: 58).
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literario... Pero estos conceptos se vieron fuertemente cuestionados con la irrupcién de la
tecnologia digital, con la aparicién de internet en nuestras vidas. La autopublicacién, por
ejemplo, hasta entonces casi inexistente en nuestro medio, se presenta como alternativa
valida a la hora de lanzar un libro al mercado. Con ella se abre todo un nuevo circuito del
libro que ya no necesita del aval de los “que saben y sentencian si un libro es digno y no de

publicarse”.

Pasamos entonces de la pagina impresa en papel al uso de una pantalla como
interfaz para la escritura y la lectura. Asi la escritura utiliza como estructura fundamental
lo que Ted Nelson8 denomind, en 1965, en su obra Literary Machines (Nelson 1981),
hipertexto, entendido como una estructura no secuencial que permite crear, agregar,
enlazar y compartir informacién de diversas fuentes por medio de enlaces asociativos y
redes sociales, de ese modo, deja de ser lineal y unidireccional, se fragmenta y diversifica
en partes independientes que se conectan entre si con links o llamadas que permiten

navegar hacia cualquier direccion.

Otro cambio drastico, es la interactividad es decir, el lector puede decidir qué
fragmentos quiere leer y en qué orden, que datos complementarios necesita activar. En
otras palabras, lo incita a una participaciéon activa y proactiva con el texto, requiriendo su
atencién y su hacer para definir por déonde se va y por qué. A su vez, el autor se ve
impelido a reflexionar sobre su escritura y a atender las exigencias lingliisticas nuevas, y
estructurar, en consecuencia, su produccién textual para que responda a lo que se esta
gestando a nivel de las expectativas de los destinatarios y a las posibilidades técnicas que
le brinda el medio digital. De esta manera se produce una retroalimentaciéon constante

entre las nuevas formas tanto de lectura como de escritura.

De esta manera, el texto escrito se convierte en un objeto comunicativo mas
abierto, pues al no cefiirse a una pagina impresa, admite continuas actualizaciones; se
transforma en versatil, ya que permite ir por distintos itinerarios; puede estar
interconectado con el resto de recursos enciclopédicos de la red y ser mas significativo,

puesto que posibilita multiples interpretaciones.

(Influye todo esto en los procesos de ensefianza y aprendizaje en la escuela?;qué

competencias digitales traen nuestros estudiantes a clase y como sabemos aprovecharlas?

8 Investigador informatico de la Universidad de Harvard, que propuso un ambicioso proyecto de
enciclopedia electrénica universal, que derivd en el proyecto Xanadu: primer proyecto informatico
de hipertexto. Para mayor detalle véase Ramos Nuiez, Carlos (2005).
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Analizaremos este aspecto mas adelante.

Pero volvamos a las nuevas formas textuales que genera el nuevo paradigma
digital. Daniel Cassany (2000), experto en lingliistica y comunicaciéon de la Universidad
Pompeu Fabra, analiza este fendmeno desde la produccién discursiva y distingue nuevos
géneros como el e-mail, el whatsApp, el chat, el sitio web, los blogs, los canales en internet,
las narraciones transmedias, la escritura en las redes y estudia de qué manera ha
cambiado el proceso de composicién de los textos. Se comprueba asi que el nuevo
entorno digital no solo estd cambiando profundamente las practicas comunicativas tanto
el plano pragmatico, como el discursivo y el de procesos, sino también “el perfil cognitivo
de los escritores, imponiéndose en la producciéon escrita un nuevo orden surgido al ritmo

de lo que propone lo digital” (Cassany 2000: 8). Por lo tanto, concluye que

[...] la primera consecuencia que podemos sacar del andlisis anterior es la necesidad de
afiadir un nuevo ambito al concepto de alfabetizacién: el digital. Podemos distinguir tres
ambitos concéntricos: la alfabetizacién tradicional, centrada en la capacidad de usar la
correspondencia habla-escritura; la alfabetizacion funcional, centrada en las capacidades
comunicativas de usar la lectura y la escritura de modo eficaz (comprender ideas generales y
secundarias, discriminar datos relevantes e irrelevantes, hacer inferencias, etc.) en el mundo
letrado analégico, y la alfabetizacién digital, centrada en las capacidades especificas que
impone el soporte digital en el uso de la escritura ( y la lectura), esbozadas mas arriba

(Cassany 2000:8).

(Por qué estos datos son relevantes? Pues porque segin esos datos, nadie puede discutir
ahora la conveniencia de incluir en el curriculum escolar competencias relacionadas con lo
digital. Pero no como sucede en gran parte de las instituciones escolares, como mero
instrumentos tecnolégico (el ordenador y la tablet, sobre todo, que los nifios tienen a su

disposicién en las aulas de informatica) porque

[...] si entendemos el entorno digital —tal como lo hemos presentado— como una extensién
de las potencialidades del lenguaje, creo que debe enfocarse su ensefianza de un modo mas
profundo. Puesto que la escritura digital empieza a ser ya tan importante como la analégica
—vy su futuro es incuestionable—, la alfabetizacién tendria que dar prioridad o equivalencia

a lo digital respecto de lo analégico. (Cassany 2000)

9 Lista de nuevos géneros discursivos adaptada y actualizada en la propuesta de Cassany, Daniel
(2000).
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3.1. Las nuevas competencias de escritura

Considerando entonces lo presentado en el apartado anterior, se hace indispensable
desarrollar competencias de escritura que permitan confeccionar nuevos tipos textuales

que se nos presentan como necesarios y habituales en el desarrollo de la vida cotidiana.

(Qué caracteristicas generales tienen estos textos? Aqui deberia establecerse una
distincién importante. Por un lado, tenemos las ediciones digitales mas bien del tipo
epubs, ebooks, audiolibros, PDF, que son formas digitales derivadas del d&mbito impreso,

pero con todas las ventajas que permite la tecnologia digital.

Merchan Sanchez-Jara y Mangas Vega (2009: 20) algunas cuestiones esenciales a

tener en cuenta para comprender la produccién de textos en el ambito digital:

. Los medios digitales permiten la incorporacién de objetos multimedias como
elemento diferenciador entre el texto y las formas visuales y/o sonoras de presentar la

informacion.

*  Asimismo, permite incorporar enlaces que organizan el contenido a la vez que ofrece
nuevas rutas para la recepcion de este, diluyendo los limites entre el propio texto y el contexto

en el que se desarrolla.

De esta manera, se conforma un texto fluido en constante evolucién y cambio. Por lo tanto,
el escritor debera tener en cuenta a la hora de escribir qué posibles elementos multimedia
puede proponer a su texto, qué enlaces y qué recorridos multidimensionales presenta a
sus lectores para enriquecer su experiencia de lectura. Evidentemente, estas posibilidades
podran evaluarse dependiendo del género, del tipo de texto y del destinatario potencial de
este, pues no es lo mismo un libro digital que una novela de aventuras, que un diccionario
0 un texto académico de filosofia. Pero a pesar de las distancias entre estos, todos pueden

verse enriquecidos desde las propuestas digitales.

Por otro lado, tenemos los textos digitales informales que circulan en internet, ya
sean en las redes sociales, blogs, chats, twits, y que comportan otras caracteristicas y
tienen por objetivo, mas bien, ofrecer al usuario acceso inmediato a sus centros de interés,

sus inquietudes, su comunicacién virtual con su grupo de amigos, etc.

Este tipo de textos, mas informales, poco a poco van estandarizando sus usos

lingliisticos, poseen estructuras, registros y una fraseologia particulares.

Es importante entonces frente a estas nuevas formas, desarrollar competencias

discursivas tanto a nivel de produccién textual como a nivel de lectura discursiva, ya que
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estas ayudaran al lector/usuario no solo a ubicarse dentro del texto y a analizar sus
respuestas de acuerdo a esa rapida identificacion, sino a producir un texto adecuado a ese

discurso.

Ante estas posibilidades que ofrece el texto, se desdibujan los conceptos de limite o
unidad textual, de contextualizaciéon espacio-temporal, de autoria e incluso —en parte—
de originalidad. Es interesante ver como esta nueva dindamica pone en evidencia la
multiplicidad discursiva en el entramado de los textos, pues cuantos mas enlaces intra e
intertextuales incluya el documento virtual mas relaciones diversas entre los datos afloran

y se adaptan a los propésitos del usuario.

En definitiva, la irrupcién del entorno digital también estd generando cambios
importantes en el ambito educativo. Hoy en dia, ensefiar a escribir no puede ser igual en
absoluto a como era hace tan solo algunos afios atrads, cuando no existian ordenadores
personales, ni teléfonos mdviles, ni internet, ni redes sociales. Si se busca que la didactica de
la escritura “siga respondiendo a los usos sociales, externos a la escuela, y que el alumno
aprenda en el aula lo que necesita saber hacer en la comunidad, no podemos olvidar este

cambio tan trascendental” (Cassany, 2000:10).

4. De la lectura analdgica a la lectura digital

Hoy sabemos que la lectura estd mediada por una “pantalla” y esto ha dado lugar a medios
dindmicos e interactivos, colaborativos con interacciones multimedias y desarrollos
transmedia. Segin Joaquin Rodriguez (Cordén-Garcia 2019b: 40), diversos estudios
concluyen que en esos dispositivos el acto de leer es mds superficial, mas fragmentado y la
atencién sobre el contenido es deficiente, ya que se ve parcializada por multiples
estimulos visuales adicionales al texto en si mismo, ramificAndose continuamente hacia
nueva informacién si el lector asi lo decide (los hipervinculos). Esto demuestra que el tipo
de atencién, concentraciéon y dedicacién que la lectura tradicional exige no son las mismas
que las que se requieren para la lectura digital. Por lo tanto, este autor propone reflexionar

considerando otras cuestiones:

[...] la pregunta es, sin decantarnos sobre lo beneficioso o pernicioso de cada practica, si es
conveniente que perdamos algunas de aquellas capacidades cognitivas en beneficio de otras que
alin no conocemos. ;| No seria conveniente promover ambos tipos de lectura [...] con exigencias bien

distintas y desarrollos cerebrales aparentemente distintos? ;Cabe pensar en la posibilidad de
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construir cerebros bitextuales, capaces de sumergirse en las profundidades de la lectura sucesiva y

de navegar en las crestas de la olas digitales?. (Cordén-Garcia 2019b: 40)

Lo que estd claro, como dice Carmen Herrero (2019) en su articulo Escritura digital:

Estrategias de ensefianza-aprendizaje en entornos digitales es que

la alfabetizacién tradicional basada en la lectura y la escritura, hoy en dia es insuficiente, ya
que en los nuevos ecosistemas multimodales, la escritura no es el medio principal para crear

significado. (2019: 126)

De alli que en estos momentos convivan dos circuitos de lectura conformados de manera
diferentes en distintos tipos de lectores, y que el desafio sea poder promoverlas
simultaneamente. Ambas deben trabajarse de manera sistematica en todas las dreas del
curriculum, como un eje transversal. Lo que si es cierto es que una lectura digital debe
abordarse desde un marco de competencias digitales: busqueda y evaluaciéon de la
informacién, el andlisis de la propiedad de las fuentes, la generacién de productos
derivados, etc.

Esta transicion o convivencia entre dos ambitos de lectura obligé a los
investigadores a reconceptualizar qué es leer, para qué se lee y por qué se lee cada vez
mas fragmentariamente, porque las definiciones que se manejaban hasta no hace mucho

hacian referencia a textos escritos en papel, y ahora el objeto es multidimensional.

4.1. Las nuevas competencias lectoras
Al hilo de lo expuesto, no hay que perder de vista la necesidad de adquirir esas nuevas
habilidades y destrezas, ya que los nuevos medios no solo estdn modificando las
competencias cognitivas ya existentes, las competencias lectoras, las de escritura, las de
comprensién y asimilacién, sino que nos estan exigiendo desarrollar otras nuevas para
resolver los nuevos desafios. Pues sin una sistemdatica formaciéon en lo digital, la
experiencia lectora en los nuevos medios serd deficiente, insuficiente o incluso nula. No
basta, dice José Antonio Cordén (2019a: 9), “con saber leer, sino que es preciso controlar
donde se lee y sobre todo, cémo se lee”. Estamos ante una fase de transicion en la que es
necesario conocer el comportamiento de los usuarios en entornos digitales, qué tipo de
recursos necesitan y utilizan ;sabe lo mucho que saben sus alumnos sobre nuevas
tecnologias?

En este sentido, los datos que arrojo el proyecto de investigaciéon Tansliteracy,
financiado por el programa 2020 de la Comisién Europea (Scolari 2019a), y cuyo objetivo,

entre otros, era analizar los procesos de aprendizaje informal (es decir, fuera de la
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escuela) que los jovenes estan llevando a cabo en las nuevas plataformas medidtica, son

absolutamente sorprendentes. Detectaron

cuarenta y cuatro competencias de primer nivel y ciento noventa de segundo nivel [...] que
van desde habilidades productivas (escribir una entrada para un blog, montar un video,
manipular una foto para crear un meme) hasta habilidades performativas (jugar a
videojuegos) o de gestidn (de la propia imagen, de contenido en linea, de otros usuarios en
las redes sociales). La investigaciéon también identific6 competencias tecnolégicas (manejo
de software, hardware) competencias narrativas, ideoldgicas, etc. (Scolari, 2019: 48, el

resaltado es nuestro)
La pregunta es entonces ;qué hace la escuela con todo este conocimiento que circula

paralelo a propuestas pedagogicas tradicionales de lectura y escritura? Analizaremos

estos aspectos en la segunda parte de este trabajo.
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PARTEII

5. Las escuelas primarias en Catalufia ante el nuevo desafio digital

La escuela catalana no ha sido ni es ajena a los nuevos desafios que presenta la cultura
digital. Consciente de la necesidad de poner al dia los contenidos y competencias digitales
que la escuela debia ofrecer a sus alumnos, viene trabajando desde hace ya varios afios con
ese objetivo. Pero ultimamente, y debido a los rapidos avances tecnolégicos y a la
repercusion de estos en la sociedad, asi como al trabajo en la misma direccién que otros
paises de la Unién Europea y organismos internacionales —como la International Society
for Technology in Education (ISTE) que en el afio 2000 public6 una primera versién de los
estandares TIC para docentes, y la UNESCO que, en 2011, publicé otro documento en esa
linea (Generalitat de Catalunya 2018: 9)— llevaron a cabo y que sirvieron de antecedentes
para encarar los cambios, se han sucedido en Espafia en general, y en Catalufia en particular,
una serie de estudios para definir el perfil digital que tanto alumnos como profesores deben
tener en nuestro contexto educativo. De alli que el Departament d’ Ensenyament de la
Generalitat de Catalufia [a partir de ahora GdC] publicara documentos de identificacién y
despliegue de las competencias basicas en el ambito digital que tienen que lograr los
alumnos en las etapas obligatorias de la ensefianza. Estas competencias se dividen en cuatro

grandes bloques (GdC 2013: 7):

Instrumentos y aplicaciones:
* (Competencia 1. Seleccionar, utilizar y programar dispositivos digitales Y sus
funcionalidades de acuerdo con las tareas a realizar.
* Competencia 2. Utilizar las funciones basicas de las aplicaciones de edicion de
textos, tratamiento de datos numéricos y presentaciones multimedia.
* (Competencia 3. Utilizar programas y aplicaciones de creaciéon de dibujo y

edicion de imagen , sonido e imagen en movimiento.

Tratamiento de la informacion y organizacion de los entornos digitales:
* (Competencia 4. Buscar, contrastar y seleccionar informacién digital
considerando varias fuentes y entornos digitales.
* (Competencia 5. Construir nuevo conocimiento personal mediante estrategias

de tratamiento de la informacién con el apoyo de aplicaciones digitales.
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* (Competencia 6. Organizar y emplear los propios entornos personales digitales

de trabajo y de aprendizaje.

Comunicacién interpersonal y colaboracion:
e (Competencia 7. Realizar comunicaciones interpersonales virtuales vy
publicaciones digitales.
* (Competencia 8. Realizar actividades en grupo utilizando herramientas y

entornos virtuales de trabajo colaborativo.

Habitos, civismo e identidad digital:
* (Competencia 9. Desarrollar habitos de uso saludable de la tecnologia.
* (Competencia 10. Actuar de forma critica, prudente y responsable en el uso de las
TIC, considerando aspectos éticos, legales, de seguridad, de sostenibilidad y de

identidad digital.

Estas competencias quedaron integradas en los curriculums de la educacién primaria
obligatoria mediante los Decretos 119/2015 (GdC 2015a) y 187/2015 (GdC 2015b). Pero
para hacer realidad el logro de esas competencias digitales en los alumnos, era necesario
disponer de un marco que permita identificar las competencias digitale que debian tener
los propios docentes para poder llevar a cabo la tarea.

Por lo tanto, considerando que el panorama del desafio digital en Catalufia es muy
amplio, solo voy a considerar dos variables que son fundamentales para el desarrollo
argumental de este trabajo: el rol docente y las competencias digitales docentes (CDD) y el
equipamiento en las escuelas de medios tecnolégicos que hagan posible esta

transformacion.

5.1. El rol docente y las competencias digitales docentes (CDD)

(Por qué es importante el papel que juegan los docentes en esta transformacién? Pues
porque para hacer realidad el logro de las competencias digitales de los alumnos y
potenciar el proceso de madurez digital del conjunto del sistema educativo, es necesario
identificar las competencias digitales que deben de tener maestras y profesores (CDD:
competencia digital docente) para hacer aquello posible y disponer de un marco regulador
que permita la adquisicion y la acreditacion
de estas competencias. Son ellos quienes facilitaran el aprendizaje de competencias
digitales en los alumnos y potenciaran los contenidos en funcién de las necesidades reales

y contextuales de la escuela. Son ellos, aunque no los tnicos, los vehiculizadores de un
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abordaje digital de los conocimientos, los que equilibraran formas tradicionales y formas
digitales nuevas del quehacer en el aula. Pero no hay que cargar toda la responsabilidad a
los docentes, esa responsabilidad debe ir acompafiada de politicas de formacién continua,
de inversion en equipamiento por parte del Estado, asi como del apoyo y la participaciéon
del nucleo familiar.

Uno de los factores que mas incide en la tarea de los profesores estd asociado al
bagaje competencial como docente. La competencia docente determina, en buena parte, la
calidad de la accién educativa mas alld de otras circunstancias —como el entorno
socioecondmico, el perfil del centro, la disponibilidad de recursos, las caracteristicas de los
alumnos, etc.— que también condicionan su actividad profesional.

A lo largo de las ultimas tres décadas, y de manera mas acentuada en los dltimos
quince anos, se ha ido configurando esta nueva competencia digital docente. Lo ha hecho
en paralelo a la expansién de las tecnologias de la informaciéon y la comunicacién (TIC) en
la sociedad y, sobre todo, a partir de la incorporacién de las TIC en la escuela.

En el afio 201410 se cre6 el Projecte Interdepartamental de Compétencia Digital
Docent (GAC 2014: 4), en el que participaban la Direcci6 General de Telecomunicacions i
Societat de la Informacié del Departament d’Empresa, la Secretaria d’ Universitats i
Recerca del Departament de Economia i Coneixement, y todas las universidades catalanas.
Durante el afo 2015 se reunieron con regularidad y las conclusiones se presentaron a
finales de ese afio y el Gobierno de Cataluna las aprobd, mediante la Resolucion
ENS/1356/2016 (GdC 2016), como directrices para el logro de las competencias digitales
que debian cumplir los docentes.

Con estas acciones se evidencia el interés por desarrollar competencias digitales
en el dmbito educativo y como primer paso, desde las Instituciones gubernamentales,
crear un marco legal que dé las directrices de por déonde empezar.

La competencia digital docente hace referencia, por una parte, a las “habilidades de
cariz diddctico y metodolégico, y por la otra, a la adquisicién de competencias
instrumentales en el manejo de las TIC” (GAC 2018: 11).11 Es decir, “la capacidad que los
profesores tienen de movilizar y transferir todos sus conocimientos, estrategias,
habilidades y actitudes sobre las tecnologias para el aprendizaje y el conocimiento en
situaciones reales y concretas de su praxis profesional y todo esto, para lograr unos

objetivos muy concretos:

10Si bien las TIC en las escuelas catalanas comenzaron a implementarse en el afio 2009 con el
Programa EduCat 1x1, que luego seria EduCat 2.0 (GdC 2010a) se analizara las politicas en este
sentido a partir de 2014.

11 A partir de ahora las traducciones del catalan al castellano son nuestras.
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a) facilitar el aprendizaje de los alumnos y la adquisicién de su competencia
digital;

b) llevar a cabo procesos de mejora e innovacién a la ensefianza de acuerdo
con las necesidades de la era digital, y

c) contribuir a su desarrollo profesional de acuerdo con los procesos de
cambio que tienen lugar en la sociedady en los centros educativos”. (GdC

2018: 11)

Estos objetivos deben también servir para mejorar la formacion inicial del profesorado de
educacién infantil, primaria y secundaria y hacer posible que al finalizar los estudios de
grado o master, todo el alumnado esté en disposiciéon de acreditar un nivel basico de
desarrollo de laCDD. Y en este sentido, un claro testimonio de la preocupacién del
Departament de Ensenyament de Catalunya es que en enero de 2020 se puso en marcha el
Plan de Educaci6é Digital de Catalunya 2020-2025 (GdC 2020) para asegurar que los
alumnos de Catalufia sean digitalmente competentes al acabar la Ensefianza obligatoria,
que el profesorado esté formado y sea competente en este ambito y para que los centros
educativos tiendan a estar interconectados para aprovechar las sinergias digitales. En la

presentacién del Plan!2 se hace especial hincapié en la formacién docente y enuncia:

. Los aspirantes a docentes que acrediten competencias

digitales tendran mas puntos en las oposiciones.

. El personal docente que ya ejerce tendra que hacer un
minimo de cincuenta horas de formacién para utilizar las herramientas

tecnoloégicas de manera didactica y metodolégica.

Es decir, que el abordaje de la necesidad de desarrollar competencias digitales eficaces en
los distintos niveles de la educacidén, tanto de los alumnos como de los docentes, es
evidente e indispensable, pues desde hace unos afios se han desplegado numerosos
decretos, resoluciones, acuerdos de gobierno, proyectos, planes, todos enfocados a este
objetivo. Basta con recorrer la web del Departament d’ Ensenyament para confirmar esta

tendencia y esta busqueda, que tiene un marco teérico institucional claramente definido

12 No se ha encontrado un documento oficial sobre el contenido exacto de este Plan. Se lo present6
oficialmente en un acto publico en Hospitalet de Llobregat, en Citilab, el 19 de diciembre de 2019, y
que se grab6 en video. Véase GdC 2019c.

Hay que tener en cuenta que se lo present6 en enero y que la crisis por la pandemia se sucedi6 casi

inmediatamente después. Por lo que suponemos, no ha sido elaborado atin un documento definitivo
en forma de decreto, o norma.
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en cuanto a los objetivos a medio y largo plazo en lo que a formacién de competencias
digitales se refiere. Pero ;como se deberia reflejar esto en la escuela? ;Co6mo se puede
evaluar si esas competencias tan claras a nivel de objetivos se concretizan en las aulas? o ;
qué nivel de conocimientos TIC tienen los docentes? Para aproximarnos a una respuesta a
estas cuestiones, analizaremos las Estadisticas sobre equipamiento y uso de las TIC en la
escuela publica catalana, de caracter censal, que hace todos los afios el Departament d’
Ensenyament en colaboraciéon con el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (GdC

2019a).

6. Estadisticas de uso de las TIC

Para aproximarnos al conocimiento que tienen los docentes sobre las TIC, al equipamiento
de que dispone la escuela y a los usos que de estos se hacen nos valdremos, como ya
mencionamos, de las Estadisticas de uso de las TIC 2018 del Departament d’Ensenyament
(GdC 2019a), basada en encuestas a los docentes en las que intervinieron el 86% de todas
las escuelas de toda Catalufia, tanto ptiblicas como privadas.13
Los parametros analizados fueron:

* Ratio de alumnos por ordenador

* Tipos de ordenador

* Ubicacién y uso de los ordenadores

* (Conexién a Internet y lugar web

* Servicios en la nube y servicias de correo electrénico

* Redes sociales y espacios con servicio Wifi

* Equipamiento docente y politica de uso de los méviles

¢ Plan TAC y mantenimiento de equipos

* Docentes ylas TIC

* Entorno virtual de aprendizaje

De estos items, si bien todos tienen incidencia directa con la apropiaciéon de contenidos
digitales tanto de los alumnos como de los docentes, solo analizaremos mas
detenidamente alguno de ellos: el relacionado con los Docentes y las TIC; el referido al
Entorno virtual de aprendizaje (EVA); y el referido al Equipamiento tecnoldégico de las

escuelas.

13 Véase Anexo 8
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6.1. TICy docentes14

En esta encuesta se preguntd a los docentes por el nivel de conocimiento de las TIC, si usa
el ordenador para fines pedagogicos, si usa en clase libros digitales, si usa material de la
red como soporte, si navega por internet en el aula, si propone materiales digitales
propios, si propone tareas digitales y corrige digitalmente, si establece comunicacién
digital con los alumnos, si la propicia entre los alumnos, si genera trabajos digitales

colaborativos entre ellos.

Tras analizar las respuestas de los docentes se puede concluir que solo un 11% de los
docente tienen un nivel alto de conocimiento de las TIC, que el 80% tiene competencias
medias/basicas. Existe un uso efectivo de los ordenadores con fines docentes (en un 75%),
pero pocos hacen uso de libros digitales (5%). Si bien la mayoria usa material de la red
(52,6 %) y se navega por Internet en un (56,5%) no se suelen pedir trabajos digitales a los
alumnos ni se suele corregir por esa via (11,3%). Tampoco es elevado el nivel de
comunicaciéon digital con los alumnos (3,2%) ni de los alumnos entre ellos (1,3%).
Finalmente, el trabajo colaborativo entre los alumnos que impliquen a las TIC es muy bajo

(11,3%).

6.2. Entorno virtual de aprendizajel5s

En cuanto al entorno virtual de aprendizaje (EVA), entendido como “los [...] espacios de
encuentro y comunicaciéon en Internet donde tienen lugar la ensefianza y el aprendizaje”
(GdC 2010Db). Estos espacios contienen toda una serie de funcionalidades que se pueden

utilizar de manera coordinada:

. Funcionalidades de comunicacién: foros, chats, mensajeria.
. Funcionalidades para facilitar el aprendizaje: recursos (enlaces a ficheros o a
paginas web, presentaciones...) y actividades diversas.
e Funcionalidades de organizacién y gestién: calendario, agenda, tablero de
noticias.. En este grupo conviene destacar las funcionalidades directamente
relacionadas con el seguimiento y la evaluacién del alumnado, por ejemplo, los
informes de actividad o las tablas de notas. (GdC 2010b: 7-8. La traducci6on es

nuestra)

14 Véase Anexo 1.
15 Véase Anexo 2.
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En este estudio se pregunto6 si la escuela disponia de algun tipo de EVA (ya sea Servicio
Moodle del Departament d’ Ensenyament, servicios contratados a un proveedor externo,
instalaciones propias o ninguno). A los docentes que si disponian en su escuela de algiin
servicio de EVA se les pregunt6 si acceden a recursos educativos digitales, a libros de texto
digitales, si usan el EVA como soporte para la ejercitacion, para evaluar a los alumnos y si
se puede acceder a los servicios EVA desde fuera del centro educativo.

Esta estadistica arroj6 las siguientes conclusiones: el 35,4% de las escuelas
primarias en Catalufia no dispone de ningun servicio de aprendizaje virtual o servicios
EVA. Eso significa que una gran parte de las escuelas catalanas no ha generado un espacio
de comunicacion por internet en el que toda la comunidad educativa del centro, y a veces
en interconexion con otras escuelas, se vea involucrada para potenciar las competencias
comunicativas digitales entre sus alumnos y propicie practicas y conocimiento en
colaboracién. Estos espacios son verdaderos espacios de transformaciéon y se deberia
potenciarlos mucho mas.

Pero el problema ya no es que no se disponga de estos espacios, sino que de las
escuelas que sfi lo tienen (42,5% aprox.), solo el 50% de los docentes hace un uso regular
de recursos educativos digitales, pero de ese 50%, el 33% no accede a ningun libro de
texto digital. Este bajo porcentaje en la utilizacién de los recursos disponibles puede estar
relacionado con las competencias digitales docentes, recordemos que solo un 11% de los
docentes tiene un nivel elevado de conocimiento de las TIC.

Por otro lado, no se suele pedir a los estudiantes trabajos digitales, por lo tanto se
puede deducir que las nuevas formas de lectura y escritura digitales que circulan no son
tomadas como objeto de estudio, ni se potencia su conocimiento, pues para producir
textos digitales primero hay que conocerlos. Por lo tanto, es natural que tampoco se use
este espacio como un espacio de evaluacién para los alumnos (solo el 16,5%), aunque un
porcentaje mayor (32,7%) lo use como soporte para la ejercitacion. Y de alli, que tampoco
se potencie el trabajo colaborativo en red entre los alumnos, con la participacién de los
docentes. Esto evidencia el todavia conservadurismo pedagégico que impera en las aulas.

Otro dato interesante es que tanto los docentes (98%) como los alumnos (85,6)
pueden acceder al EVA desde fuera del centro educativos, pero no en la misma proporcién
las familias (36,7%). Este dato serd ain mas relevante cuando analicemos en el préximo
apartado el impacto de la pandemia de COVID-19 en las escuelas, pues si las familias
hubiesen tenido acceso a estos espacios y se hubiese venido trabajando desde antes desde
ellos, seguramente la comunicaciéon pedagogica habria sido mas fluida y el shock no habria
sido tan brutal como lo fue durante esos tres meses de confinamiento decretado por el

Gobierno, que coincidi6 con el inicio del dltimo trimestre de clase en las escuelas.

23



6.3. Equipamiento TIC en las escuelas16

Como mencionamos al inicio de esta Segunda parte, otro aspecto importante a tener en
cuenta para poder avanzar en el camino de las nuevas propuestas digitales en las escuelas
es el equipamiento tecnolégico de estas, que analizaremos a partir de las Estadisticas
mencionadas en el apartado anterior.

Analizaremos la ratio de ordenador por alumno, el tipo de dispositivos digitales de
los centros, el tipo de ordenador, ubicacién y uso de que de ellos se hace, la conexién a
internet, y la del que se disponen, silas aulas disponen de pantalla digital, proyector, si en
las normas de funcionamiento del centro educativo se tiene previsto el uso del teléfono
moévil, si se usa el mévil para fines educativos.

En sintesis el resultado que arrojé estas encuestas nos dice que hay 3,5 alumnos
por ordenador. Si se pone el foco en los ordenadores destinados a tareas de docencia
directa o para el uso de los alumnos, el resultado para el total de centros es de 4,5 alumnos
por ordenador. En su mayoria son ordenadores de mesa, ubicados generalmente en la sala
de informatica,y un 32% de ordenadores portatiles.

En los centros de primaria publicos, el uso de los dispositivos moviles para fines
didacticos solo alcanza un 11% y un 47,6 no permite llevarlos a la escuela. Sin embargo,
este dispositivo se ha transformado en los dltimos afios en la herramienta indispensable
de acceso a la informacién y la comunicacién en la red, que deberia aprovecharse mas para
fines pedagogicos. En este sentido, en febrero de 2019 la Generalitat de Catalunya publicé
un documento titulado Els dispositius mobils als centres educatius en el que se recalca su
importancia como herramienta de aprendizaje en todos los niveles (GdC 2019b).

En cuanto a otros sistemas digitales interactivos (SDI) un 50% de los centros
disponen de pizarras digitales, proyectores (23%), televisores de plasma un 26%.
Sorprende que un 43,8 % dispongan de equipos de robética. Este alto porcentaje puede
deberse a que se entienden las competencias digitales como presentes en las areas
tecnoloégicas, basicamente con proyectos de ligados a ciencia y la roboética, y no como un
eje transversal que afecta e involucra a todo el curriculum.

En relacién a la conexién a Internet, el 98% de los centros educativos dispone de
pagina web publicada en Internet y la mayoria son gestionadas desde el propio centro.
Tienen Wifi y se conectan por fibra éptica, lo que optimiza la conexiéon. La web propia es
otro espacio que no se aprovecha para fines didacticos; son espacios de produccién de
contenidos e informacién muy valiosos, no solo para su andlisis, sino para la produccién

de textos escritos de distintos géneros y complejidad.

16 yVéanse Anexos 3,4,5,6y 7.
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Finalmente, tanto alumnos (58%) como profesores (96%) poseen correo
electrénico (XTEC). Aspecto que también a sido positivo durante el confinamiento.

Si observamos las competencias basicas de las que partimos, el disponer de un solo
ordenador cada cuatro alumnos, ubicados mayormente en una salas especificas de
informadtica y no en las clase, no beneficia su desarrollo. Por otro lado, se ha visto que no
basta con una muy buena conexién a Internet, ni tener wifi ni pantallas digitales si lo que
falta en realidad son cambios actitudinales en relacién a lo digital.

Puede existir un marco regulador, unas escuelas mas o menos equipadas, pero si el
eje articulador del cambio, en este caso los docentes, no logra adquirir las competencias
para llevarlo a cabo, sera dificil consumarlo. Solo basta con mirar qué pasé durante la
pandemia de la COVID-19 para ver cuan fragiles estdn en este sentido las instituciones

educativas en Cataluia.l”

7. Las carencias que evidencié la COVID-19

La COVID-19 ha inmovilizado a mas de 10 millones de alumnos en toda Espafa (El Pais

2020) y a otros tantos millones en todo el planeta.

Existen numerosos articulos y recientes estudios que analizan el shock que supuso
a las escuelas!8 quedarse de la noche a la mafiana, con las puertas cerradas y todo un
trimestre de clase por delante. Lo que si es evidente es que el sistema educativo espafiol
en general, y el de Catalufia en particular, han demostrado no estar preparados para una
emergencia de estas caracteristicas ni para proponer una alternativa en forma de
educacidn en linea. Esto oblig6 a las escuelas a introducir, en pocos dias, reajustes que tal
vez hubiesen llevado afios en ejecutarse.

A partir de aqui todo ha supuesto y estd suponiendo un reto y a la vez una
oportunidad para implementar formatos educativos que son indispensables en pleno siglo
xxi. Como se vio en el apartado anterior, estos cambios estaban previstos y documentados
desde hace mucho tiempo, pero timidamente ejecutados, dependia en muchos casos del
nivel de iniciativa de las autoridades directivas de los centros escolares o de la iniciativa

individual de cada docente. Esta vez, la crisis de la COVID-19 fue un sacudén a todos los

17 Decimos Catalufia porque es nuestro objeto de estudio, pero se puede afirmar que la COVID-19
demostroé la debilidad del conjunto de las instituciones educativas en toda Espafia.

18 No solo a las escuelas, sino a miles de negocios tradicionales que tras cerrar sus tiendas de cara
al publico se han visto obligados a la venta online para seguir operativos. (El Economista 2020)
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actores educativos para tomarse en serio el cambio digital tan necesario. Este desafio sin
precedentes tiene muchas vertientes.

Por un lado, como dice Francisco Javier Aznar (2020: 73),

[...] el hecho de mantener a los alumnos en sus casas y tener que cerrar los centros desde marzo,
ha supuesto un notable desafio a un modelo educativo centrado en las clases presenciales y la falta
de potenciacion de las nuevas tecnologias aplicadas a la ensefanza. Los distintos centros y
claustros de profesores han tenido que salir al paso incluso antes de que la Administracion les
ofreciera las soluciones adecuadas. [...] Ademas, la educacion por plataformas y por medio de la
formacién continua en red ha experimentado un notable auge. No es posible que en pleno siglo
XXI el modelo educativo siga pivotando en un porcentaje tan alto sobre la educacion presencial y

la falta de autonomia y motivacion del alumnado.

Por otro lado, Enrique Castillejo y Gomez, presidente del Colegio Oficial de Pedagogos y
Psicopedagogos de la Comunidad Valenciana y presidente del Consejo General de Colegios
Oficiales, en el diario Cinco dias (E/ Pais 2020) cree que esta crisis solo a evidenciado las
profundas carencias del sistema educativo: “Llevamos afios pidiendo que se invierta en
digitalizacion, lo que no es solo tener una pizarra interactiva, sino formar a los alumnos y al
profesorado”.

En esa misma linea, Miquel Martinez, catedratico de Pedagogia de la Universidad
de Barcelona (El Pais 2020) afirma que esta situacién “va a hacer mas visibles los déficits
del sistema, como la formacién del profesorado en las nuevas herramientas digitales”. A
partir de quinto de Primaria, sefiala Martinez, “las plataformas virtuales y recursos mas
elementales como el correo electrénico deberian poder ayudar a los alumnos a mantener
el ritmo de aprendizaje”. Aunque los estudiantes de esos cursos estén ya habituados a
trabajar con tabletas en la sala de clase, lo cierto es que una gran mayoria de ellos en sus
casas no tienen estos dispositivos y los que los tienen no suelen ser los que mas necesitan
de refuerzo y acompafiamiento pedagégico. Y aqui aparece otro eje fundamental durante
esta pandemia: la familia. El acompafiamiento sostenido que las familias tuvieron que
hacer en la realizacion de las tareas de sus hijos fue un hecho inédito, que en muchos casos
desbordé las posibilidades de los padres. A esto se le suma que un porcentaje muy
reducido de padres tiene acceso desde conexiones externas a los EVA, como vimos mas

arriba y esto fue un problema afiadido a la hora de trabajar mancomunadamente.

Por otro lado, en ese mismo articulo, Andrés Conde, director general de Save The
Children, una de las organizaciones que promovié inicialmente que empresas donaran

material y conexién a internet para quienes no pudieran acceder a ello de otras formas,
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insiste en que el acceso a los dispositivos no es suficiente para poder continuar con el

desarrollo del curso en remoto. Recuerda que

[...] la brecha tecnolégica no es mas que la evidencia de la brecha social existente. En los
contextos sociales mas desfavorecidos, los padres no tienen ni las habilidades ni el nivel
cultural suficientes para poder apoyar a sus hijos en este proceso de aprendizaje. Eso es

mucho mas importante que disponer de las herramientas tecnolégicas. (El Pais 2020)

Y este es otro gran tema que la pandemia ha puesto sobre la mesa: la desigualdad
estructural en el Ambito educativo, que se evidencié claramente en el incremento de la
brecha digital, mostrando las desigualdades econémicas y culturales de muchas familias y
otros factores ligados al entorno socio-educativo de los alumnos (Bagén Castilla, Patricia et
al. 2020). No queriamos dejar de plantear este tema estructural, aunque por cuestiones de

espacio no podremos desarrollarlo.19

Es también un llamado de atencién al mundo editorial y a su oferta digital de
contenido. Existe una multiplicidad de modelos de negocio que desde hace afios se esta
abriendo camino en el mundo del libro. Sin embargo, y como ya mencionamos en la
Primera parte de este trabajo, en el informe sobre el sector del libro en Espafia (Ministerio
de Educacién 2018) solo una de cada cuatro editoriales tiene oferta digital, y una de cada
diez librerias vende libros digitales, es decir, que ni las editoriales ni las librerfas estan
apostando seriamente por contenidos digitales. Esto quiere decir que la pandemia
también sacudié al mundo editorial que, en su gran mayoria, no habia salido todavia de su
zona de confort llamada papel. Con las librerias cerradas durante casi dos meses, la venta
cay6 en picada y aquel espacio que garantizaba que el libro llegase a manos del lector
desapareci6, y de golpe, se cerraron las puertas de todo el circuito tradicional de venta. Al
mismo tiempo, el libro digital encontré6 su espacio y las ventas alcanzaron récords. Habra
que ver si en el futuro esta crisis sanitaria genera cambios profundos en la actitud de los

editores para que apuesten por abrir nuevos horizontes digitales a su catalogo.

Se hace evidente, pues, que la transformacién digital no solo es ya un hecho, sino
que se ha comprobando —a raiz del obligado confinamiento al que se ha visto abocada
casi toda la poblaciéon mundial por la crisis sanitaria del COVID-19— que es indispensable
pensar ya no solo desde el sistema educativo, sino desde todos los agentes sociales,

politicos y econdémicos en que es indispensable una cultura digital en serio. ;Cémo habria

' para profundizar sobre este tema, véase Patricia Bagan Castilla et al., (2020).
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sido un aislamiento global sin las posibilidades de comunicacién, de teletrabajo, de
educacién a distancia, opciones de compra, de ocio, de cultura, que internet y las

tecnologias han estado brindando durante tan dificiles momentos?

8. Pasos futuros ;Desechar lo viejo para abrazar lo nuevo?

Hasta aqui nadie puede negar la delicada situacién en la se que se encuentran las
instituciones educativas y los desafios que debe resolver a corto y medio plazo jy ademas
de manera urgente! ;Cuales son los paso a seguir? ;Significa acaso que debemos dejar de
lado las llamadas “viejas practicas” o “practicas tradicionales” o “mundo analégico” —en el
que se enmarcaban gran parte de los contenidos y formas de hacer del proceso de
ensefianza y aprendizaje— para abrazar el mundo digital como el Unico posible, salvador
e iluminador? Claro que no. Ni apocalipticos ni integrados, como diria Umberto Eco (Eco

Umberto 1964).

En la primera parte de este trabajo desarrollamos lo que signific6 para la lectura y
la escritura este cambio de paradigma. Elegimos estos procesos por tratarse de ejes
vertebradores y transversales de cualquier acceso al conocimiento. De alli que hagamos
hincapié en ellos y en el andlisis y reflexién de lo significa para un lector y un escritor
competentes interactuar con nuevas formas discursivas, nuevas dinamicas de
comunicacién, que debe no solo interpretar para comprender, sino reproducir para lograr
su objetivo comunicativo. Este intercambio interpersonal, es en el fondo, la reproduccién

del modo en que toda una sociedad establece sus lazos comunicativos con los demas.

Recordemos también que a pesar de este nuevo escenario, como dice Luis
Gonzalez (2018)20]o realmente importante en este proceso de cambio de paradigma es
apostar por que en la escuela desde muy pequefios se ensefien estrategias de comprensiéon
lectora, de andlisis de texto, estrategias de escritura, de discernimiento entre lo que es
importante y lo que no lo es. Es decir, darle herramientas —mas all4 del formato elegido—
para que pueda desenvolverse como lector/escritor competente. Dirfamos una pedagogia
de la complementariedad, o lo que llamaria Leander (citado en Carmen Herrero 2019: 127)
una pedagogia paralela. Es decir, “[...] una pedagogia que entreteja las habilidades esenciales

para producir textos analogicos y digitales. Los estudiantes debe aprender a leer y escribir textos

20 En la mesa redonda que compartieron Javier Celaya (Dosdoce.com), Luis Collado (Google Play
Books) y Luis Gonzdlez (Fund. German Sanchez Ruipérez) en el marco de la Jornada Presente y
futuro del libro y la lectura organizada por la Biblioteca Nacional de Espafia, en 2018.
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multimodales sin despreciar los conocimientos de la composicion escrita tradicional” (Carmen
Herrero 2019: 127).

Este es uno de los grandes desafios del futuro, poder articular las competencias
lectoras y de escritura de ambos paradigmas (tradicional y digital), incorporando y
aprovechando los multiples saberes a nivel tecnolégico que los llamados nativos digitales?!
dominan intuitivamente. En concordancia con Cordén-Garcia (2019b: 40), proponemos
que la cultura digital sea abordada desde un eje transversal en todas las dreas del
curriculum. De esta manera, esos saberes que tienen un marco real en la experiencia
cotidiana de los estudiantes se los pueda dotar, desde la escuela, de un marco conceptual
s6lido, una mirada critica, un andlisis desde el conocimiento para asi poder enriquecerlos
y hacerlos ain mads significativos, ofreciendo no solo calidad, sino nuevas practicas de
aprendizaje. Porque no basta usar las nuevas tecnologias como recursos de enseflanza,
deben transformarse en objeto de estudio, como claramente lo plantea Joan Ferrés (en
Masanet y Mateu 2019), reconociendo que si bien el mundo académico se estd adaptando
a los nuevos tiempos, lo hace desde la presiéon que la tecnologia le ha impuesto, pero no
desde la verdadera conciencia de que esos cambios son provocados por la aparicién de
nuevos conocimientos en torno a la mente que interacciona con esas tecnologias.

Estamos viviendo un momento de coyuntura entre lo “nuevo” y lo “viejo” que debe
abrir un espacio de accién real, y mas después de la COVID-19, en el que como plantea
Carmen Herrero (2019: 126-128) se debe abogar por una pedagogia de los miiltiples
alfabetismos que conceda especial importancia a las formas multimodales de
comunicacién, a las destrezas digitales y al multilingiiismo; que desarrolle en los jévenes
la capacidad de usar criticamente los diversos modos (oral, escrito, visual, tactil y espacial)
y de ser conscientes de que la interaccién de dichos recursos enriquece el potencial de lo
que cada uno aporta; abogar por una cultura participativa en la se incorporen los “nuevos
alfabetismos” y que los usuarios en vez de ser simples consumidores de informacién se
conviertan no solo en activos productores de contenidos, sino (y esto lo subrayo yo) en
agentes criticos ante las estrategias de manipulacién que circulan en la red a través de
multiples y sutiles formas. Para ello, es fundamental poder conocer las competencias que
los alumnos desarrollan fuera de la escuela, en un contexto informal y aprovecharlas

dentro de las clases.

21 Término acufiado por Marc Prensky (2001) en un ya afamado articulo titulado “Digital Natives,
Digitals immigrants”, y que caracteriza a los nifios y jovenes nacidos a partir de 1990 como nativos
en el lenguaje las nuevas tecnologias, expertos navegadores de internet y del uso de los dispositivos
electrénicos.
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9. Conclusion

Tras reflexionar sobre los procesos de lectura y escritura en el nuevo paradigma digital, y
aproximarnos —a través del andlisis de las estadisticas sobre el uso de las TIC en las
escuelas primarias catalanas— al modo en que las escuelas trabajan las competencias
digitales enunciadas en documentos oficiales del Departament d’Ensenyament—22 hemos
podido ver que existe una brecha entre los objetivos enunciados en esos documentos y la
realidad que se presenta en las escuelas: en el papel todo cuadra y muy bien, pero en las
escuelas los resultados no son satisfactorios. Y esto se debe, al menos, a dos razones ya
mencionadas a lo largo de estas paginas: por un lado, los prejuicios que todavia se
mantienen en relaciéon a lo digital y por el otro, a la poca formacién (o ;interés?) que
tienen los docentes en competencias digitales. Por lo tanto, eso determinan la forma de
concebir el proceso de ensefianza.

Las tecnologias digitales entendidas como tecnologias para el aprendizaje son un
elemento de cambio real en el aula, que promueve procesos de aprendizaje motivadores,
activos, experienciales, auténomos, sociales, personalizados y autorregulados cuando es el
alumno el verdadero protagonista. Este cambio en las formas de expresién y de acceso a la
informacién requiere que el sistema educativo proporcione al alumnado una formacién
so6lida en los nuevos lenguajes. Y para ello es indispensable, por un lado, que los docentes
adquieran competencias digitales sélidas, y por el otro, que la Administracién apueste por
ello, incrementando el presupuesto para capacitacién docente en ejercicio, para la
formaciéon de los futuros docentes y para la renovacion integral del equipamiento
tecnolégico de las escuelas.

Pero la cuestiéon es mucho mas profunda adn, no solo se trata de herramientas
digitales de las que carecen los actores del escenario educativo, ni del equipamiento en TIC
que deberia tener toda escuela del siglo xxi, hablamos de cultura digital con maytisculas, es
decir de todo un entramado de formas, discursos, que nacen, viven, se desarrollan, se
reproducen en un espacio digital, y que afectan y transforman todas las actividades del ser
humano. Es decir, de formas totalmente nuevas que requieren, por tanto, nuevas formas
de abordaje, nuevas habilidades, nuevas pedagogias, nuevos paradigmas epistemolégicos,
nuevos marcos conceptuales que los expliquen y desarrollen, y que se deben manejar
desde la transversalidad en todos los campos.

Hoy por hoy, la escuela no ha sido ni esta siendo capaz de hacer frente de manera

sostenida y decidida a estos desafios, que no afectan solo a la educacién, sino a toda la

22 Documentos que viene publicando desde hace varios afios y que actualiza afio tras afio para
analizar avances y retrocesos.
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sociedad en su conjunto. Basté con que una pandemia paralizara, de la noche a la mafiana,
la vida de todo un planeta, para que se evidenciara brutalmente lo desprovistos que
estamos de equipamiento tecnolégico adecuado, la poca oferta digital de libros de textos
que existe, lo poco que sabemos TODOS de las nuevas tecnologias, lo poco que conocemos
sobre las posibilidades pedagégicas que las nuevas tecnologias nos pueden brindar, de lo
mucho que estas pueden ayudar a salvar situaciones vitales que de otra manera hubiera
sido imposible asumir. La pandemia de la COVID-19 confirmé, de la manera mds abrupta,
lo que habiamos planteado en nuestra hipétesis: la escuela no estd preparada ni
tecnolégica ni curricularmente para dar respuesta a los desafios que nos presenta nuestra
sociedad actual y que nos reclama con urgencia. Y esta vez ya no podemos esperar mas.
En esta necesidad de cambio no se pretende en ningin caso “demonizar” lo viejo y
“ensalzar” lo nuevo, sino promover una enriquecedora convivencia y complementariedad
entre ambos, desde una perspectiva abierta y critica. En el fondo, debemos recuperar lo
que siempre ha sido el objetivo primero de la educacién y principal preocupaciéon: mejorar
la vida de las personas en todo los sentidos. Lo que realmente interesa, pues, es preparar
—desde perspectivas criticas, solidarias, sostenibles y mas humanas— a nuestros nifios y
jévenes para los desafios del futuro y para que, en definitiva, construyan un mundo mejor,

desde la libertad, la justicia, la responsabilidad, la equidad, la ética y la solidaridad.
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11. Anexos

Anexo 1. Docente - TIC

N Generalitat de Catalunya
¥ Departament d’Educacié

Els docents i les TIC

ELS DOCENTSILES TIC

CATALUNYA
SECTOR S. PUBLIC (PARCIALS)
':::‘3;': Primaria
incomplets centres :Primaria total

CONCEPTE *) complets
% de docents que tenen coneixements sobre les TIC:
Nivell avangat 8,7 1.8 1.8
Nivell mitja 50,6 418 421
Nivell basic 40,4 453 451
Nivell nul 0,3 1,0 1,0
% de centres que els seus professors usen els
ordinadors, en relacié amb la docéncia, per
No en fa cap Us

Ningd 73,2 79,4 78,4

Pocs 1.3 5,6 5,0

Una tercera part 04 1,0 09
La meitat 04 0,5 0,5
La majoria 6,7 52 DO
Tothom 179 8,2 9.7

Només us dels llibres digitals

Ningd 73,1 483 543

Pocs 12,8 29,9 25,7

Una tercera part 52 59 57
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Només us dels llibres digitals

Ningu 73,1 483 543
Pocs 12,8 299 257
Una tercera part 52 59 57
La meitat 46 9,0 8,0
La majoria 2,6 50 44
Tothom 1,6 19 1.8
Us de material de la xarxa com a suport
Ningu 1,4 0,8 09
Pocs 3,2 45 43
Una tercera part 41 74 6,9
La meitat 10,8 13,3 12,9
La majoria 39,6 55,0 52,6
Tothom 410 19,0 224
Us de material propi com a suport
Ninga 41 1,5 19
Pocs 17,3 19,0 18,7
Una tercera part 7.7 17,5 15,9
La meitat 13,2 19,1 18,2
La majoria 30,5 34,7 34,0
Tothom 273 8,3 1.2
Lliurement i correccié de produccions digitals
Ningu 13,9 7.2 8,3
Pocs 27,4 418 39,5
Una tercera part 12,1 245 225
La meitat 18,4 13,7 145
La majoria 16,6 10,3 11,3
Tothom "7 24 39
Navegacio per Internet a I'aula
Ningu 09 0,2 03
Pocs 14 1,3 1,3
Una tercera part 2,3 2,2 2.2
La meitat 50 6,0 58
La majoria 25,1 35,6 34,0
Tothom 65,3 548 56,5
Us de material interactiu de la xarxa
Ningu 14 0,8 09
Pocs 46 43 43
Una tercera part 4,6 6,9 6,5

| n cmmibnd

o2

4Cc o

440
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Us de material interactiu de la xarxa

Ningd 14 08 09

Pocs 46 43 43

Una tercera part 46 6,9 6,5

La meitat 8,3 15,8 146

La majoria 31,7 479 453

Tothom 48,5 244 28,3

Us de material interactiu propi

Ningd 239 10,7 12,8
Pocs 36,9 52,2 498
Una tercera part 8,1 15,5 14,3
La meitat 1,3 10,2 10,4

La majoria 7,7 9,1 8,9

Tothom 12,2 23 3.8

Comunicacié amb els alumnes

Ningd 36,9 348 352
Pocs 35,6 40,8 40,0

Una tercera part 8,1 15,2 14,1

La meitat 6,8 57 59

La majoria 7,2 24 3,2

Tothom 54 1,0 17

Tothom 27 0,3 07

Treball col.laboratiu entre els alumnes

Ningd 17,0 149 15,3

Pocs 247 324 31,2

Una tercera part 12,6 26,1 23,9

La meitat 17.0 13,9 14,4

La majoria 17,0 10,2 1.3

Tothom "7 24 3.9
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Anexo 2 . Entorno virtual de aprendizaje (EVA)

Generalitat de Catalunya
Departament d’Educacioé

Entorn virtual d'aprenentatge (EVA)

ENTORN VIRTUAL D'APRENENTATGE (EVA)

CATALUNYA
SECTOR S. PUBLIC (PARCIALS)
fomera Primaria
incomplets centres Primaria total
CONCEPTE e complets

% de centres que disposen dels segients
tipus d'EVA, (**)

Servei Moodle del Departament 214 19,1 19,5
Servei contractat a un proveidor extern 71 18,5 16,7
Instal.lacié propia 71 6,2 6,3
No disposa de cap servei d'EVA 295 36,5 35,4

Dels que tenen algun servei d'EVA,
% de centres que utilitzen els segients serveis
amb la seglent regularitat,

Accés a recursos educatius digitals

Gens 50 24 27
Poc 450 46,6 46,4
Mot 50,0 51,0 50,9
Accés a llibres de text digitals
Gens 421 32,1 33,2
Poc 421 39,9 40,2

Molt 15,8 28,0 26,6




Suport a l'exercitacié

Gens 13,2 99 10,3
Poc 52,6 57,5 57,0
Molt 34,2 32,5 32,7
Mecanismes d'avalucié dels alumnes
Gens 225 14,0 15,0
Poc 65,0 68,9 68,5
Molt 12,5 171 16,5
Cap us 15,6 8,3 9.2
Dels que tenen algun servei d'EVA,
% de centres que poden accedir a I'EVA des de
fora del centre, (**)
Docents 98,4 97.9 98,0
Alumnes 69,1 87,9 85,6
Families 39,2 36,4 36,7
Obert a visitants 20,0 16,0 16,4

(*) Centres unitaris i ciclics
(**) Pregunta de resposta mdltiple

Data de creaci6: 01/09/2019

Font: Departament d’'Educacié. Servei d'Indicadors i Estadistica. Estadistica de la Societat de la Informacié. Curs 2018-2019

[[m Generalitat de Catalunya
Departament d’Educacioé
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Anexo 3. Ratio de alumnos por ordenador

Generalitat de Catalunya
Departament d’Educacié

Ratio alumnes / ordinador

RATIO ALUMNES / ORDINADOR **

CATALUNYA

SECTOR S. PUBLIC (PARCIALS)

Primaria Primaria

centres centres Primaria total sei‘::;a"a
CONCEPTE incomplets * : complets
Ratio 1,8 3,6 3,5 3,0
% de centres amb una ratio entre:
Menys de 5 98,7 78,5 83,3 85,5
De 529,99 1,3 20,2 16,0 12,5
De 10 a 14,99 - 0,8 05 1,3
De 15a 19,99 —- 0,1 0,1 0,2
De 20 a 24,99 - 0,1 —- 04
25imés - 0,3 0,2 0,2
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Anexo 4 . Tipos de ordenador

Generalitat de Catalunya

Departament d’Educacio

Tipus d'ordinador

TIPUS D'ORDINADOR

CATALUNYA
S. PUBLIC (PARCIALS)
SECTOR| Primaria Primaria Primaria Secundaria

centres centres total total
CONCEPTE incomplets *: complets
% d'ordinadors pertanyents a:
Ordinadors de sobretaula 50,7 496 50,7 62,6
Ordinadors portatils 411 29,9 30,7 324
Tauletes 74 15,0 14,2 28
Chriomebooks 09 56 4.5 22




Anexo 5. Ubicacion de ordenadores

Generalitat de Catalunya

Departament d’Educacié
Ubicacié i usos dels ordinadors
UBICACIO | USOS DELS ORDINADORS
CATALUNYA
S. PUBLIC (PARCIAL)
SECTOR| Primaria Primaria
centres centres Primaria total se"t‘;':;a"a
CONCEPTE incomplets * | complets
% d'ordinadors ubicats en:
Aules d'informatica 244 229 23,0 33,0
Aules habituals de classe 439 37,5 37,7 26,4
Dependéncies d'adm. i gestié 9,8 5,8 6,0 6,5
Altres dependéncies 7.1 12,4 12,4 149
Sense ubicacié definitiva 147 214 209 19,2
% d'ordinadors destinats a:
Usos administratius 8,5 55 5,6 52
Usos propis del professorat 121 10,0 10,0 15,2
Usos docents 75,6 78,9 78,7 73,2
Altres 3,8 56 57 6,4
% d'ordinadors destinats a usos
docents amb connexi6 a Intern| 87,6 91,4 91,2 96,3
I
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Anexo 6. Conexion a internet

j Generalitat de Catalunya
¥ Departament d’Educacioé

Connexié a Internet i lloc Web

CONNEXIO A INTERNET

CATALUNYA
SECTOR S. PUBLIC (PARCIALS) |
Primaria Primaria
centres centres Primaria total Sec::;:laria
CONCEPTE incomplets (*) plet
% de centres connectats per mitja de:(**)
ADSL 28,8 18,5 19.3 18.0
TV cable - 0.8 05 05
Fibra optica 79,3 898 88.7 950
Altres (linia punt a punt, satel.lit,...) 32 18 18 32
% de centres que :
Tenen web 89,6 98,6 a7.4 99.5
No tenen web 104 14 286 05
Dels que en tenen, es tracta d'un
Web de desenvoly 98.0 88,1 92,6 829
|Web de desenvolu 1.0 1.9 74 171
| que esta allotjat,
ervidor del Departament 884 70,2 s 56,2
ervidor propi 30 59 45 12,6
ervidor d'empresa externa 85 239 179 31,2
% de centres que :
[No tenen connexié interna Wi-Fi 1.4 1.2 1.3 05
Tenen wifl només amb accés a Intranet 09 05 06 0.9
Tenen Wi-Fi amb accés a Intemet 97,7 98,3 98.2 98.6
% de centres que :
No tenen connexid interna Wi-Fi 1.4 1.2 1.3 05
Tenen wifi només amb accés a Intranet 09 05 06 0.9
Tenen Wi-Fi amb accés a Intemet 7.7 98,3 98,2 98.6
Dels que tenen Wi-Fi amb accés a internet, on en disposen
Aules 99.5 a7.5 a7, 98.9
Secretaria del centre i despaixos de direccid 7.7 26,8 96, 978
53,6 832 79, 949
90,8 95.7 94, 95,5
Dels que tenen Wi-Fi amb accés a internet, qui hi té accés
Personal del centre 98,5 98.4 984 988
Alumnes amb dispositius del centre 93,5 86,8 88,1 95,1
Alumnes amb dispositius propis 12,0 49 52 735
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mm Generaintatl ae vataunya

Departament d’Educacio

Altres equipaments i is dels mobils

Anexo 7. Otros equipamientos y uso de teléfono movil

ALTRES EQUIPAMENTS | US DELS MOBILS

CATALUNYA
SECTOR S. PUBLIC (PARCIALS)
Primaria Primaria s dari
centres centres Primaria total “::::al a
CONCEPTE incomplets (*): complets
% d'aules que disposen de:
Pissarra digital interactiva 342 50.9 50,2 334
Projector i Mimio 54 2.0 89 2.0
Només projector 26,7 237 23,8 52,3
Sense projector 33.7 16.4 17,1 54
% de centres que tenen previst I'Gs de
teléfons mobils a les NOFC 12,1 277 253 87.5
D'entre aquests, han friat 'opcié: (**)
Us lliure dels mobils als centres 3.7 03 06 1.4
Us a l'aula per usos educatius 7.4 11.4 11,1 54 1
Us en zones assenyalades 7.4 27 3.1 25,6
Us en moments puntuals 14,8 17.8 17.5 79,1
Us només en l'esbarjo - 03 0,3 31.1
No se'n permet I'Gs 18,5 26,5 259 7.6
No es permet portar-lo 59,3 46,7 476 55
Us del mobil amb finalitats educatives
per ensenyaments,
ESO === 0,6 06 86,3
Batxillerat --- 0,9 08 752
Formacié professional basica - - - 14
Formacié professional de grau mitja -=- 0,6 0,6 37,5
Formacié professional de grau superior == 0.9 08 31,6
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% de centres que disposen de, (**)

Impressores en 3D 04 51 54 5
Televisors de plasma 6,3 30,2 44 4
Laboratoris interactius 09 6,0 10,0
Equips de musica digital 11,6 33,1 33,7
Equips de robotica 277 459 57,2
D'entre els centres que disposen,

del dispositiu, el nombre mitja és de:

Impressores en 3D 20 1.1 1.5
Televisors de plasma 1.1 1,6 2,0
Laboratoris interactius 1,0 1.1 20
Equips de musica digital 1,2 22 3.0
Equips de robotica 3.1 7.3 8,2

47




Anexo 8. Escuelas participantes

Generalitat de Catalunya
Departament d’Educacié
Participacié en I'Estadistica de la Societat de la Informacié: per naturalesa del centre i per ensenyament
ESTADISTICA DE LA SOCIETAT DE LA INFORM
CENTRES QUE HAN PARTICIPAT EN L'ENQUESTA. S¢
Tipus de centre Centres d'Educacié Primaria Centres d'Educacié Primaria Centres d'Educacié Primaria
Incomplerts Complerts Totals
. Amb % Amb % Amb %

Servei Territorial Total resposta : resposta Total resposta : resposta Total resposta : resposta
Cons. Ed. Barcelona - 196 152 77.6% 196 52 77.6%
Barcelona Comarques 5 4 80.0% 166 138 83,1% 17 42 B3,
Baix Llobregat - 163 129 79.1% 5} S 79
Vallés Occidental - 179 151 84.4% 7 1 B4
Maresme - Vallés Oriental 3 100,0% 189 161 85.2% ¥ 54 85

4 36 83.7% 145 132 91.0% 88 68 89

37 1 83.8% 206 179 86,9% 243 210 86,

104 89 85,6% 05 4 89.5% 209 83 87,

38 29 76,.3% 45 130 89.7% 183 159 86,
Terres de I'Ebre 38 32 84.2% 34 2 94.1% 72 64 88,9%
TOTAL 268 224 83,6% 1.527 1.298 85,0% 1.796 1.522 84,7%
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