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RESUM. Els grups heterogenis s6n una de les tipologies d’agrupament més
utilitzades a les escoles rurals. No obstant aixd, cada cop més hi ha escoles
publiques, concertades o privades que aposten, com a opcié pedagogica, pels
grups heterogenis (Litlle, 2001) perqué fomenten habilitats, processos i
competéncies essencials en I'aprenentatge. L’objectiu d’aquest estudi consisteix
a identificar la percepcié que tenen les mestres en relacié amb la implementacié
a l'aula de processos d'aprenentatge en grups heterogenis. S’ha plantejat una
metodologia quantitativa, a través del disseny d’enquesta d’opinio (surveys) i
'instrument que s’ha elaborat ha estat un questionari ad hoc que conté 54
preguntes anonimes, factuals i subjectives. La mostra final ha consistit en 10
participants. Els resultats han indicat que el 30% de les mestres han percebut
que els resultats han millorat molt treballant en grups heterogenis, el 50% han
considerat que han millorat bastant i el 20% han cregut que han millorat poc. Les
conclusions constaten que els grups heterogenis fomenten els processos
d’aprenentatge, les habilitats i competéncies socials com I'empatia, I'autonomia
dels alumnes, la consciéncia col-lectiva i la resolucié de problemes. Endemés,
les mestres consideren que millora la seva tasca docent i poden oferir una
resposta ajustada a les necessitats educatives dels seus alumnes. Algunes de
les limitacions que presenta aquest estudi estan relacionades amb la mostra no
representativa, les valoracions subjectives de les mestres i l'instrument creat ad
hoc.

PARAULES CLAU. Grups heterogenis. Processos d’aprenentatge. Resultats
escolars. Eficacia. Percepcid.

ABSTRACT. Heterogeneous groups are one of the most used typology of
grouping in rural schools. However, there has been an increase in public, semi-
private and private schools that support heterogeneous groups as a pedagogical
option (Litlle, 2001) in order to promote the development of skills, processes and
abilities that are essential for learning. The main goal for this study is to identify
the perception that teachers have in relation to the implementation in the
classroom of learning processes in heterogeneous groups. A quantitative
methodology has been proposed through the design of an opinion survey and the
instrument that has been developed, the ad hoc questionnaire that contains 54
anonymous, factual and subjective questions. The final sample consists of 10
participants. The results indicate that 30% of teachers perceive that the results
have tremendously improved working in heterogeneous groups, 50% consider
that the results have improved a lot and 20% believe that the results have
improved a little. The conclusions have found that heterogeneous groups
promote learning processes, social skills and abilities such as empathy, student
autonomy, collective awareness and problem solving. Moreover, teachers
perceive that they enhance their teaching task and they are able to offer adjusted
responses to the educational needs of their students. Some limitations presented
by this study are related to non-representative samples, the subjective
assessment of the teachers and the instrument created, the ad hoc questionnaire.

KEYWORDS. Heterogeneous groups. Learning processes. Academic results.
Efficiency. Perception.
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1. INTRODUCCIO

| si en comptes de preparar-te per al futur, em preparo per al teu present
(Bibiana Marin).

El sistema educatiu en els ultims anys ha patit un procés de transformacio i
innovacio. Una part de la comunitat educativa ha reflexionat profundament sobre
la seva practica diaria, per de-construir, tornar a construir i, aixi, generar un canvi
en les metodologies utilitzades. No obstant aixd, avui dia, es troben certes
resisténcies al canvi i és per aixd que encara queda un llarg cami per recorrer.

Les metodologies actives o innovadores van ser plantejades per fomentar
competéncies que no era possible que esdevinguessin en l'estructuracio d’'una
escola tradicional, ja que I'alumnat tenia un paper passiu i era concebut com una
tabula rasa. Diferents estudis empirics duts a terme al llarg d’aquests anys
aposten per I'aprenentatge basat en les experiéncies i conclouen que son la
millor manera que pot tenir 'alumnat per aprendre, ja que I'infant es converteix
en el protagonista del seu aprenentatge, donant sentit a que aprén i aquest
aprenentatge pot ser transferit al llarg de la seva vida (Lafuente, 2018).

El present estudi es centra en els grups heterogenis perqué sén poques les
recerques i les experiencies que es troben en les escoles que s’ubiquen a les
ciutats, ja que s’entén I'educacio, per part de les administracions, com un sistema
amb una realitat homogénia (Parra, 2006). Es més, I'agrupament per edat
cronologica forma part de la concepcié escolar actual (Huertas, 1994). En
I'actualitat, es constitueixen aules formades per uns 25 infants, els quals estan
agrupats en funcié del seu any de naixement. Encara que, les aules estan
compostes per alumnes amb identitats, interessos i processos ben diferents.

No obstant aix0, els grups heterogenis sén una de les estratégies que empren
les escoles rurals. Aquestes Zones d’Escolaritzacié Rural (ZER) es troben a tot
el mon i es caracteritzen per ser centres educatius de pobles on no hi ha
suficients matricules per poder tenir I'alumnat agrupat per edat (Boix, 2007). A
Catalunya hi ha unes 300 escoles rurals que estan situades a les zones
despoblades de l'interior. Les ZER i, concretament, els grups heterogenis han
estat objecte d’estudi al llarg de la seva trajectoria i es pot cercar literatura
cientifica al respecte.

Els grups heterogenis, multigrau o multiedat es caracteritzen per tenir alumnes
de diferents edats, normalment d’'un mateix cicle, en una mateixa aula (Faber i
Shearron, 1974). D’'una banda, neixen amb l'objectiu de donar una resposta
ajustada a la diversitat de l'alumnat que hi ha a les aules. D’altra banda,
pedagogs com Freinet, Maria Montessori, Rudolf Steiner i altres corrents com el
moviment Reggio Emilia aposten per aquesta tipologia d’agrupacio perque
representa la naturalesa de les relacions que s’estableixen fora de la institucio
escolar. Es a dir, defensen que els vincles que es donen dins 'ambit familiar o
amb els amics son diferents del que es donen a l'escola i que els infants



necessiten relacionar-se, aprendre i compartir la seva vida amb persones
d’edats, identitats i interessos ben diversos (Ames, 2008).

En relaci6 amb el paper de I'alumne, Ferriere (1982) considera, que els grups
heterogenis afavoreixen que I'alumnat sigui protagonista del seu aprenentatge
adquirint un rol actiu, la qual cosa implica adquirir iniciativa, autonomia,
pensament critic i creatiu, empoderant aixi, la identitat de I'infant. No es pot
obviar que les persones son éssers socials que aprenen a través de I'observacio,
I'experimentacio, la investigacio, el joc i el dialeg compartit amb els altres.

En referéncia al paper del docent es constata que encara que, I'activitat sigui la
mateixa per a tots i totes, el professorat dissenya propostes didactiques
ajustades als interessos i a les necessitats dels seus alumnes per donar una
resposta ajustada al que cadascu necessita. Es per aix0, que els mestres han de
disposar de formacio especifica en agrupaments multinivell i disseny de
materials per poder dotar a cada un dels seus alumnes amb alld que necessita.
En aquesta mateixa linia es troben els treballs duts a terme per Cushman (1993)
i Miller (1996) que emfatitzen la importancia de la planificacio, la formacié
permanent i el treball cooperatiu entre docents per poder donar resposta a les
necessitats que requereix aquest model d’agrupacio.

Tot i aixd, una de les limitacions observades per diferents autors (Santos, 2002;
Berlanga, 2003; Boix, 2004; Bustos, 2006) és que al professorat li manca
formacio especifica en aquesta tipologia d’agrupacié i en el disseny d’activitats
multinivell perqué quan comencen a treballar tampoc disposen de suports
didactics referents que tinguin continguts que els facilitin la docéncia.

Son nombrosos els beneficis descrits en la literatura cientifica en relacié amb els
grups multiedat i un d’ells es troba en els estudis fets per Abos et al. (2014), els
quals conclouen que els grups multigrau fomenten el contacte entre infants de
diferents edats que tenen un bagatge i es troben en processos d’aprenentatge i
moments maduratius diferents, creant aixi, grups heterogenis que es nodreixen
mutuament. Endemeés, entre els alumnes, petits i grans, es generen unes
aliances de suport que afavoreixen les habilitats socials i els aprenentatges.
Tanmateix, destaca que la combinacié dels grups heterogenis i altres
metodologies actives com I'’Aprenentatge Basat en Projectes (ABP), el treball per
ambients d’aprenentatge, els racons, entre altres tenen un sentit ple quan es
donen en grups d’infants de diferent edat perqué afavoreixen I'aprenentatge
globalitzat.

En contraposicio, les limitacions que descriu Domingo (2014) estan relacionades
amb la complexitat que significa fer una gestié metodologica i didactica ajustada
a les necessitats dels alumnes que estan agrupats en grups heterogenis.
Endemés, exposa que barrejar infants d’edats diverses no és sinonim d’éxit i,
especifica que els bons resultats estan relacionats amb altres variables com la
tasca docent i la combinacié de metodologies innovadores com el treball per
projectes, els ambients i els racons.

Pel que fa als estudis duts a terme en relacio amb els efectes sobre els resultats
que té treballar amb els grups multinivell, hi ha I'estudi realitzat per Pavan (1992),



el qual exposa que els infants que estan escolaritzats en aules amb grups
heterogenis obtenen millors resultats educatius envers altres tipus d’agrupament.

Altres autors Gutiérrez i Slavin (1992) corroboren aquests resultats i aporten
noves dades en relaci6 amb la importancia que té la diversitat d’alumnat i
professorat per tal que les interaccions siguin més riques i, com a consequeéncia,
s’observa un augment en els resultats. Endemeés, aquests autors destaquen la
importancia de combinar metodologies actives per tal d’aprofitar tot el potencial
que ofereixen els grups heterogenis i, afavorir aixi, el procés d’ensenyament i
aprenentatge.

En aquesta mateixa linia es troba I'estudi longitudinal dut a terme per Vincent
(1999), el qual realitza una comparacio entre 'alumnat que cursa la primaria en
escoles multigrau vers I'alumnat que cursa I'escolaritzacié primaria en grups
homogenis. Els resultats del seu estudi demostren que I'alumnat escolaritzat en
escoles multigrau obté millors resultats académics, té€ més confianga en si mateix
i més autoestima.

En contraposicid, hi ha I'estudi empiric dut a terme per Veenman (1995), el qual
avalua de manera sistematitzada els efectes en els aprenentatges amb alumnat
de diferents edats i aquest constata que no hi ha diferencies substancials entre
els resultats de I'alumnat agrupat en grups heterogenis i els agrupats en grups
homogenis.

Aixi doncs, per abséncia d’estudis anteriors en escoles urbanes aquesta
investigacio pretén identificar la percepcio que tenen les mestres en relacié amb
la implementacio a l'aula de processos d'aprenentatge en grups heterogenis.



2. JUSTIFICACIO

La vida solo puede ser comprendida mirando hacia atras,
pero solo puede ser vivida mirando hacia delante (Soren Kierkegard).

L’interes personal d’aquesta recerca ha estat estretament lligat amb la vinculacio
vers I'educacio, la formacio permanent, la investigacio, el fet de repensar la praxi
i amb el compromis constant de millorar la practica educativa.

D’altra banda, la motivacié principal ha estat la de donar resposta a les
necessitats expressades per les mestres d’infantil d’'un Institut Escola de
Barcelona, amb la finalitat que els resultats i les conclusions obtinguts en I'estudi
els pogués oferir una fotografia del que ha significat aquest curs la implementacié
dels grups heterogenis i poder valorar si donen continuitat a aquesta estratégia
el curs vivent o tornen a I'agrupacié basada en I'edat cronologica.

Aixi doncs, la importancia d’aquesta recerca és que ha partit de la deteccié d’'una
necessitat i demanda real. Endemés, tot i que, hi ha moltes investigacions sobre
metodologies innovadores, com: el treball per projectes, els ambients
d’aprenentatge, entre d’altres, no succeeix el mateix en I'agrupament de grups
heterogenis. Per tant, per abséncia d’investigacions anteriors, el present estudi
ha volgut identificar la percepcié que tenen les mestres d’infantil sobre els grups
heterogenis en relaci6 amb l'adquisicié dels processos d’aprenentatge i a
I'atenci6 a la diversitat, aixi com també, generar noves dades.



3. MARC NORMATIU

Cada infant ens convida a créixer amb ell (Rebeca Wild).

Aquest apartat recull la legislacio vigent que fa referéncia i esta lligada al tema
d’estudi per coneixer que exposen les lleis, decrets i altres articles en relacié amb
la concepcid i model d’escola.

Per comencar, I'estudi ha pres com punt de partida la llei de I'Estat, ja que
aquesta regeix les lleis autondmiques. La Lei Organica de Modificacion de la Lei
Organica de Educacién (LOMLOE 3/2020) va ser aprovada el 29 de desembre
de 2020 i va entrar en vigor el 19 de gener de 2021. Esta estructurada en un
article unic i modifica alguns dels termes de la Ley Organica de Educacion (LOE
2/2006).

En el preambul, de la citada llei, s’exposa que els principis de I'educacié s’han
de regir pel principi d’inclusioé i l'aplicacid de principis basat en el Disseny
Universal d’Aprenentatge (DUA), per tal de proporcionar als alumnes multiples
formes de representacio i expressido. Endemés, aposten per una educacio de
qualitat per a tots els alumnes sense que esdevingui cap manifestacio
discriminatoria cap a la seva persona, com l'edat, la cultura, el sexe, entre
d’altres.

En l'article 4 s’exposen les mesures organitzatives i curriculars, la LOMLOE,
esmenta que seran les Administracions educatives les encarregades de vetllar i
garantir la coordinacio i cohesio de les diferents etapes educatives. A més,
aquestes mesures organitzatives, metodoldgiques i curriculars s’hauran
d’adaptar a la diversitat, per tal de donar una resposta ajustada a les necessitats
de 'alumnat. Tanmateix, especifica que I'educacié que s’adoptara ha de partir
del principi d’inclusivitat amb la finalitat d’atendre la diversitat de necessitats que
poden presentar els alumnes al llarg de la seva escolaritat.

L’article 12 fa referéncia a I'educacio infantil com I'etapa, no obligatoria, on s’ha
de contribuir al desenvolupament fisic, afectiu, social, artistic i cognitiu dels
infants i per fer-ho possible manifesta que la metodologia que s’utilitzara estara
basada en I'aprenentatge emocionalment positiu des d’'una perspectiva individual
i col-lectiva.

D’altra banda, el context d’estudi se situa a Catalunya i la llei que regeix aquesta
comunitat és la Llei d’Educacié Catalana (LEC 12/2009), la qual va ser aprovada
pel Parlament I'any 2009.

En el capitol Il, anomenat L'alumnat es troba I'article 21, el qual exposa que els
alumnes han de ser els protagonistes del procés educatiu i manifesta que els
infants han de disposar d’espais per poder dialogar i cooperar entre ells i elles.
Endemés, exposa que els docents han de vetllar perqué s’atenguin els diferents
ritmes d’aprenentatge oferint una educacié que potencii les seves capacitats.

En aquesta mateixa linia es troba el Decret 150/2017, de 17 d’octubre, sobre
'atencié educativa a 'alumnat en el marc d’un sistema d’educacio inclusiva. A
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l'article 2 s’exposa que es fa necessari seguir treballant en xarxa amb tota la
comunitat i moviments de renovacio pedagogica, per tal de seguir millorant i
innovant en 'ambit de I'educacid. La finalitat és oferir a tot 'alumnat una resposta
educativa emmarcada dins del sistema inclusiu.

En l'article 6, Les funcions dels centres educatius, en I'apartat e s’estableix que
s’han de crear entorns d’aprenentatge flexibles i diversos amb I'objectiu d’oferir
una resposta ajustada a la identitat i les necessitats de cada alumne. Especifica
que s’han de dissenyar activitats que fomentin I'aprenentatge tenint present les
seves capacitats, actituds, ritmes, percepcions i expressions.

Continuant amb la LEC 12/2009, I'article 84 esmenta els projectes d’innovacié
pedagogica com la manera d’activar i estimular les capacitats, les habilitats i les
potencialitats dels alumnes per aprendre. El Departament aposta i valora
positivament el desenvolupament de projectes educatius innovadors.

L’article 87 determina l'organitzaci6 dels espais escolars i els entorns
d’aprenentatge i exposa que les escoles han de dissenyar entorns
d’aprenentatge que fomentin el treball en xarxa i diferents formes de transmissié
del coneixement.

Aixi, doncs, parteixen del model d’escola compressiu i inclusiu, el qual ha de
promoure el desenvolupament educatiu i social de tots els alumnes i, per dur-ho
a terme el sistema ha de compensar aquestes desigualtats personals, socials,
culturals i econdomiques. La LEC 12/2009 aposta, fermament, per la innovacio
educativa i la considera essencial per poder oferir una educacié de qualitat i
ajustada a les necessitats dels alumnes.
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4. MARC TEORIC

Cuando un nifio puede relacionar lo que aprende con sus propias
experiencias, su interés vital se despierta, su memoria se activa y lo
aprendido se vuelve suyo (Rudolf Steiner).

4.1. El Disseny Universal d’Aprenentatge
4.1.1. Antecedents i concepte

L’any 1970 neix a Estats Units el concepte de Disseny Universal (DU) de la ma
de Ron Mace. En els seus inicis era un concepte associat a I'arquitectura i
donava resposta a la voluntat d’'un moviment arquitectonic per crear espais i
edificis accessibles a qualsevol de les necessitats de la societat (Alba et al.,
2014).

Anys més tard, David H. Rose i Anne Meyer van fundar el concepte de Disseny
Universal d’Aprenentatge (DUA), el qual té per objectiu aplicar els principis del
DU al disseny del curriculum. Aixd va significar la creacié d’'un enfocament
didactic que va plantejar-se per recolzar el procés d’aprenentatge de tot 'alumnat
(Alba et al., 2014).

Alba et al. (2014) exposen que el DUA no nomeés facilita les condicions
d’accessibilitat a les persones amb diversitat funcional siné que aquests beneficis
es poden fer extensius a tota la poblacio.

4.1.2. L’escola inclusiva

Al llarg de la historia el concepte d’inclusio ha estat estretament associat a
I'educacio especial i ha posat la mirada en el déficit emfatitzant, aixi, en les
mancances de I'alumne (lano, 1986).

L’any 1994, amb la Declaraci6é de Salamanca, es va plantejar un canvi de mirada
en relaci6 amb l'escolaritzacié d’alumnat amb necessitats educatives. En
aquesta conferéncia Mundial sobre Educacié Especial es sustenten els pilars per
projectar un sistema d’escolaritzacio inclusiu a les escoles ordinaries, el qual ha
de donar resposta a la diversitat de 'alumnat (UNESCO, 1994).

Autors com Pujolas (2002) defineix I'educacio inclusiva com a l'oportunitat que
s’ofereix a tots els alumnes, sigui quina sigui la seva diferéncia, per formar part
d’'una aula ordinaria i poder compartir i aprendre dels seus companys i amb els
seus companys.

Altres autors com Ainscow et al. (2006) descriuen i amplien el terme inclusio
tenint, també, present a la persona. Exposen que I'educacio inclusiva ha de ser
concebuda i entesa per acollir a tots els alumnes, ja que tot infant té dret a ser
escolaritzat. Es a dir, una escola accessible a tots i totes amb la finalitat de minvar
les desigualtats socials, el risc d’exclusio social i la segregacio.
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En contraposicid, es troben altres postures que no es centren en l'individu i el
déficit siné que consideren la inclusi6 com un terme plural on tots i totes sén
diferents. Dyson (2001) constata que la inclusié no és sinonim de qué I'alumnat
presenti un déficit o necessitats educatives especials sind que fa referéncia a
I'heterogeneitat de 'alumnat.

En aquesta mirada inclusiva també en destaquen els Moviments de Renovacio
Pedagogica, aquests son referents en la manera com I'educacioé ha d’entendre
la diversitat. AQuest moviment aposta per entendre la diversitat com a forma de
riquesa col-lectiva on sempre s’aprén i on es fomenten habilitats com els valors,
les destreses, la comunicacio, la cooperacio, les relacions personals, I'afectivitat,
I'acceptacio de la mateixa identitat, entre d’altres, les quals no esdevindrien si
tots els alumnes fossin iguals (Ibafez, 2001). Aixi doncs, aquest moviment
aposta fermament per refer la practica, la metodologia, I'avaluacio i I'organitzacié
per tal d’oferir una educaci6 acurada a la diversitat de tot I'alumnat.

En la Taula 1, a tall de resum, es descriuen les diferents fases del concepte i les
condicions educatives amb les quals es relaciona el terme.

Taula 1

Trajectoria de I'exclusio cap a la inclusio

FASE CONDICIONS EDUCATIVES
(Persones amb discapacitat; dones;
grups minoritaris i classes socials baixes)

EXCLUSIO No escolaritzacido per a tots o per alguns d’aquests
grups.
SEGREGACIO Escolaritzacido per a tots els alumnes o per algun

d’aquests grups.

INTEGRACIO Incorporacié d’alguns alumnes amb discapacitat a
I'aula ordinaria.

INCLUSIO Creacio6 d’una escola per a tots els alumnes.

Font: Valenzuela, Guillén i Campa (2014, p.66).

4.2. L’agrupament heterogeni
4.2.1.Conceptualitzacio

Els grups heterogenis sén definits com la barreja d’alumnes d’edats diferents en
una mateixa aula (Faber i Shearron, 1974). En aquesta mateixa linia, Veenman
(1995) afegeix que els grups heterogenis sén una estructura on els alumnes
d’edats diferents comparteixen una mateixa aula i un mateix professor al llarg
d’'un curs escolar. Bustos (2010) exposa que els grups multiedat sén una
tipologia d’agrupament on I'alumnat amb edats diverses cohabiten i comparteix
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diferents experiencies, aprenentatges i reptes en una mateixa aula. Altres autors
com Siede et al. (2019) constaten que les agrupacions multiedat es caracteritzen
perque els infants entre ells i elles tenen una diferéncia d’edat de més de dotze
mesos, contraposant-se a les escoles tradicionals que com a maxim hi ha una
diferencia de dotze mesos. Endemés, aquesta tipologia d’agrupacioé acostuma a
no ser permanent (Ferrer — Esteban, 2015).

També, una de les caracteristiques que defineix aquesta agrupacié és la
diversitat que hi ha dins la mateixa diversitat, és a dir, alumnat divers amb edats
diverses i on el professor ha de donar resposta a les necessitats i processos de
cada infant. Aixi doncs, aquesta tipologia d’agrupament esdevé una practica
pedagogica inclusiva, ja que dona una resposta educativa comprensiva, tenint
en compte les necessitats individuals i col-lectives i ho fa oferint recursos
diversos ajustats al que cada infant necessita (Boix, 2011).

En la literatura cientifica s’exposa que els grups heterogenis tenen noms
diversos, com per exemple: classes d'edats barrejades, classes compostes,
grups amb verticalitat, aula multigrau, multinivell, internivell, nivells compartits,
multiedat (Domingo, 2014). Tot i aix0, hi ha autors com Veenman, (1995) que fan
diferéncies entre el terme multiedat i multigrau, l'autor creu que el concepte
multiedat significa que hi ha alumnes d’edats i cursos diversos que comparteixen
mestre més d’un curs académic. En canvi, el terme multigrau considera que fa
referéncia a I'alumnat de dos o més cursos i el docent que els acompanya els
proposa activitats especifiques propies del seu curs.

No obstant aix0, tal com exposa Bustos (2010) la nomenclatura més acceptada
per la comunitat cientifica és la de multigrau, ja que pensen que és la més
acurada en relacido amb el seu significat.

El concepte de grups heterogenis apareix quan l'escola basada en grups
homogenis estableix categories en relacié amb els nivells evolutius i maduratius
dels alumnes que comparteixen aula i son de la mateixa edat (Vifiao, 1998). Per
tant, les escoles unitaries, on els alumnes estan agrupats per la mateixa edat,
empren els grups heterogenis dins de les aules amb alumnat homogeni per poder
seguir el que s’estableix en el curriculum.

Segons Bustos (2010) I'objectiu de 'ensenyament basat en I'edat cronoldgica és
el d’oferir el mateix ensenyament a tots els alumnes de manera igualitaria per tal
que tot I'alumnat tingui el mateix desenvolupament, pero no tots els infants tenen
les mateixes capacitats ni els mateixos coneixements.

Tanmateix, l'origen de l'existencia dels grups multigrau respon a la poca
demanda de matricula en les diferents etapes educatives i aixo és fruit de les
caracteristiques demografiques on s’ubica el centre escolar. Aixi doncs, el
concepte multigrau esta estretament lligat amb I'escola rural, ja que és la
consequeéncia dels indrets on hi ha pocs infants en edat d’escolaritzaci6. Tot i
aixo, també, existeixen agrupaments multinivell en escoles on hi ha matriculacié
suficient per a agrupar a I'alumnat de manera homogenia (Hoffman, 2002).

Per aquest motiu Litlle (2001) estableix com a important diferenciar les escoles
multigrau constituides per questions organitzatives i estructurals, on hi ha les
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escoles rurals, de les escoles multigrau com a opci6é pedagodgica, on I'escola
publica, concertada o privada, aposta per organitzar les aules amb I'alumnat de
diferents edats i és en aquesta tipologia en la qual se centra el present estudi.

Pel que fa a la prevalenca dels grups heterogenis a les escoles del mén son
poques les recerques i publicacions que s’han fet. No obstant aixo, Little (2007)
publica un llistat amb les escoles de diversos paisos que han implementat els
grups heterogenis.

Taula 2
Prevalencga dels grups heterogenis en les escoles del moén

Pais Any Percentatge escoles multigrau (%)
india 1986 67%
Noruega 2000 34%
Irlanda 2001 42%
Franca 2000 34%
Anglaterra 2000 25.4%

Font: Little, A. Et al. 2007. Education for all and multigrade teaching: challenges and opportunities, pp. 5-6.

Segons Ferrer-Esteban (2015) a Catalunya, la comunitat on es realitza la
recerca, son poques les escoles que han implementat aquesta tipologia
d’agrupament i per tant, sén pocs els estudis que s’han realitzat al respecte, la
qual cosa significa que no es disposa de dades quantitatives empiriques
referents.

Tot i aixd, Domingo (2014) assenyala que a Catalunya hi ha escoles que han
apostat pedagogicament per organitzar les seves aules en grups heterogenis i
nomena algunes com I'escola Martinet de Ripollet, les escoles lliures, algunes
escoles d’educacio viva, entre d’altres.

4.1.3. Percepcio dels docents

Els mestres desenvolupen una tasca essencial en el procés d’ensenyament i
aprenentatge i son ells els mediadors i facilitadors de qué el contingut, establert
en el curriculum, arribi als alumnes i esdevinguin significatius (Bustos, 2010). Per
tant, en el procés d’ensenyament — aprenentatge esdevé clau dos aspectes, el
primer, son les activitats d’aprenentatge i, el segon, son els recursos didactics
(Santos i Martinez, 2011).

D’altra banda, no es pot obviar els protagonistes reals d’aquest triangle, els
alumnes i és aqui on el mestre ha de mostrar una mirada capacitadora i
empoderadora per tal de fomentar la diversitat que compon el teixit de I'aula
(Boix, 2011).
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Per conéixer la percepcio dels docents és necessari coneixer quina concepcio té
'administracio i la comunitat educativa en relacié amb 'agrupament multigrau.
Els estudis duts a terme per Siede et al. (2019) constaten la concepcio
estigmatitzada i amb connotacions negatives que mostren els mestres i la
comunitat pel que fa a aquesta tipologia d’agrupacié. Concretament, les aules on
s’han implementat els grups multiedat sén considerades “impures” i no tenen la
mateixa posicio que les escoles tradicionals, les quals son considerades “pures”.

Endemés, conclou que aquesta connotacié negativa pot estar associada a la
concepcid i la relacié que hi ha entre els grups multiedat i les escoles rurals. Es
a dir, es percep que els grups heterogenis esdevenen per la manca de matricula
i que per aix0 es troben en les zones on no hi ha suficient poblacié en edat
d’escolaritzacid, els pobles.

Autors, com Mason i Burns (1995) i Veenman (1995), han fet estudis per coneixer
la percepcid dels mestres en relacié amb els grups heterogenis i conclouen que
els mestres prefereixen treballar en escoles homogénies perqué els centres que
empren els grups multigrau impliquen més treball i dedicacio. Concretament, els
mestres han de planificar, preparar, organitzar, formar-se i repensar la seva praxi
de manera continuada per tal de donar resposta a les necessitats del seu
alumnat.

Bustos (2013), també, destaca el paper del docent en relacié amb I'ensenyament
en aules amb alumnat amb edats diverses, el qual requereix que el mestre
disposi d’'unes habilitats i procediments per poder aplicar el curriculum als
diferents nivells que componen la classe.

En relacié amb aix0, Boix i Bustos (2014) en la seva investigacio constaten que
els mestres expressen que es troben amb dificultats organitzatives que no els
permeten atendre adequadament a I'alumnat d’edats diferents. Aixi doncs, els
participants manifesten que per poder donar una resposta adequada és
necessari que a l'aula hi hagi dos docents per tal que mentre un fa un treball més
especific amb una part del grup, I'altre pugui fer el suport amb la resta de la
classe. Tanmateix, el material didactic és elaborat pel professor tenint en compte
els diferents nivells que componen l'aula. Per tant, una mateixa tematica
presenta diversitat de propostes d’activitat i aquestes son dissenyades en funcid
dels nivells i les necessitats especifiques de cada alumne.

Les possibles causes d’aquesta percepcié dels mestres es relacionen amb la
poca formacio especifica rebuda en metodologies innovadores, poc interés,
compromis i implicacio en la seva tasca docent, resisténcia als canvis, concepcio
tradicional del paper del mestre i de I'alumne (Domingo, 2014).

No obstant aixd, Mason i Burns (1995) i Veenman (1995), esmenten les
percepcions positives, les quals estan relacionades amb els resultats observats
en relacio amb el desenvolupament de I'alumnat, ja que detecten que aquesta
agrupacio cooperativa afavoreix I'adquisicio d’aprenentatges curriculars i de les
habilitats socials dels infants.

Un altre aspecte és que els participants tenen una percepcid positiva en relacio
amb l'atencio a la diversitat, ja que els grups multiedat plantegen en la seva
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organitzacio flexibilitat. Endemés, compartir amb alumnat divers afavoreix
competéncies com la d’aprendre a aprendre, I'autonomia, la responsabilitat i la
creativitat (Boix i Bustos, 2014).

Altres estudis duts a terme per Boix (2011) mostren que lintercanvi que es
produeix a les aules multiedat és percebut pels docents com una aposta
pedagogica positiva, tant pel mestre com per I'alumne, perqué els alumnes
passen a ser actors actius del procés d’ensenyament - aprenentatge, fent ells i
elles de “docents”. Es a dir, els mestres consideren que els alumnes quan
expliquen algun contingut a la resta de companys i companyes, el seu discurs
s’adapta millor a 'audiéncia i és més significatiu en comparacié quan ho fan ells,
la qual cosa significa benefici mutu.

4.1.4. Beneficis d’implementar els grups heterogenis

Un dels aspectes positius que assenyala Domingo (2014) és que els grups
heterogenis poden facilitar la inclusié de l'alumnat i aixd és perqué aquesta
tipologia d’agrupacié es caracteritza per treballar de manera cooperativa i
col-laborativa entre els alumnes i els professors. Afavorint aixi, la investigacio i
la recerca compartida on l'alumnat esdevé protagonista del seu propi
aprenentatge al llarg de tot el procés.

Endemés, 'autora exposa, que les escoles on s’implementen els grups multigrau
acostumen a ser escoles innovadores, on constantment, el claustre reflexiona
sobre la seva practica educativa i busca noves estratégies per donar resposta a
les necessitats de la comunitat.

També, conclou que els grups heterogenis generen en els alumnes un
pensament més inclusiu on els infants presenten menys estereotips relacionats
amb I'edat, el nivell d’aprenentatge, la maduresa, aspectes fisics, entre d’altres.

Un altre aspecte que estableix Vincent (1999) és que existeix una estreta relacio
entre els grups heterogenis i I'adquisicio d’aprenentatges instrumentals,
d’habilitats socials i de valors. Endemés, en la seva investigacié assenyala que
els alumnes amb aquesta tipologia d’agrupacio aprenen els uns dels altres i aix0
enriqueix substancialment els aprenentatges de I'alumnat.

Terigi (2009) exposa que treballar en aules multigrau és beneficios per poder
donar resposta a la diversitat, de manera real i acurada. En aquesta mateixa linia
Dupriez (2009) afirma que la composicié social de I'aula té una influéncia directa
en les expectatives, interessos i actituds dels alumnes. Es a dir, la tipologia
d’agrupacié condiciona, limita o possibilita, el desenvolupament dels alumnes
(Pamies, 2011).

Pel que fa als resultats els estudis duts a terme per Bustos (2010) demostren
que els alumnes que sbén escolaritzats en aules multigrau obtenen millors
qualificacions que els que estan agrupats en aules homogeénies.

Aquest mateix autor constata que I'alumnat que cohabita amb altres companys
d’edats diferents de la seva aula afavoreixen les agrupacions flexibles, les quals
sén essencials pel desenvolupament. Endemés, els resultats apunten al fet que
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els infants més grans tenen més capacitat per adquirir i consolidar els
coneixements.

Un altre aspecte que destaca Bustos i Boix (2014) és la relacié que hi ha entre
els grups multigrau i 'autonomia que adquireixen els alumnes, ja que constata
que el context escolar potencia a que l'alumnat sigui més autonom i pugui
construir i gestionar els seus processos d’aprenentatge, a causa del fet que el
mestre ha d’atendre a altres alumnes amb altres graus.

4.3. Relacions entre la inclusié i els agrupaments heterogenis
4.3.1. Punts forts

Segons Valls et al. (2011) les accions educatives inclusives son les que ofereixen
els suports necessaris als seus alumnes. Aixi doncs, les practiques educatives
inclusives son les que ofereixen les mateixes oportunitats als seus alumnes sigui
quina sigui I'heterogeneitat del grup. Les organitzacions multigrau presenten
aquesta caracteristica, I'heterogeneitat, ja que I'alumnat esta agrupat per edats
diverses.

En aquesta mateixa linia Pujolas (2001) considera que els grups heterogenis son
meés ajustats a la realitat social perque la societat on vivim és diversa i
heterogénia. Endemeés, destaca que aquesta tipologia d’agrupacio possibilita
interaccions entre alumnes diversos i, per tant, no s’invisibilitzen les diferencies.
Els grups heterogenis son considerats com una agrupacié que fomenta el
respecte cap a les diferéncies perque esta compost per infants diversos.

Un altre punt fort dels grups multigrau és que é€s una pedagogia centrada en
'alumne. Aix0 significa un doble benefici, d'una banda el benefici recau en el
mateix alumne i d’altra banda, esdevé un benefici col-lectiu i extensible a tota la
societat (UNESCO, 1994).

Un altre autor, Muntaner (2010) constata que els grups multigrau so6n una
estrategia que fomenten el concepte de diversitat d'una manera positiva i
capacitadora i és considerada com una oportunitat. Creant un espai compartit on
el mestre i la resta de companys i companyes accepten la identitat de I'altre.

Seguint amb aquesta relaci6 Cardona (2006) exposa que els agrupaments
heterogenis fomenten la inclusié perqué el rendiment dels alumnes que no
presenten cap dificultat no esta compromes quan comparteixen amb alumnes
amb necessitats educatives. També, emfatitza que la interacci6 entre I'alumnat
divers és beneficios per a tots i totes, ja que les relacions que s’estableixen sén
experiencies enriquidores que el curriculum no recull.

Per finalitzar, les investigacions dutes a terme pel projecte INCLUD-ED l'any
2006 descriuen que I'alumnat amb diversitat funcional t¢ més oportunitats per
desenvolupar-se plenament i globalment si ho fa a través dels grups heterogenis.
Per tant, aixo repercuteix directament en el desenvolupament autonom futur.
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4.3.2. Punts febles

Pel que fa als punts febles, Pujolas (2001) considera que els grups heterogenis
dificulten la intervencié del mestre i, aquest fet, condiciona directament I'atencid
que reben els alumnes. L’autor creu que els alumnes que son atesos pel mestre
se situen en un terme mitja d’aprenentatge i els alumnes que se situen per sobre
o per sota no reben la mateixa atencié docent. Aix0, segons el mateix autor, pot
provocar desmotivacié i baixa autoestima en els alumnes que s’ubiquen en els
extrems.

Benavente (2001) exposa que l'educacié inclusiva implica agrupar en una
mateixa aula alumnat diferent i, si aixo s’afegeixen altres condicionants com els
grups heterogenis on hi ha alumnes amb motivacions, capacitats, interessos i
edats diferents, el problema augmenta i considera que no és possible oferir una
practica docent de qualitat.

En aquesta mateixa linia i seguint amb el mateix autor, constata que la inclusio
a través dels grups heterogenis no facilita la promocié social perqué els
continguts i procediments s’adapten a l'alumnat que té un nivell més baix.
Endemés, el procés d’avaluacio es veu condicionat i esta orientat a facilitar
'accés a I'alumnat amb dificultats, la qual cosa suposa pérdua d’esforg.

Amb Moreno et al. (1994) s’estableix que amb aquesta tipologia d’agrupament
dins del sistema comprensiu el que es pretén evitar és el fracas escolar i aixo
implica directament baixar el nivell per tal d’assolir I'éxit escolar de tots els
alumnes.

4.4. Aportacio a la societat i a I’ética professional

Tal com s’exposa a la introduccié i en el marc teoric poques sén les experiéncies
que es troben a les escoles de les ciutats sobre els grups multigrau, ja que
'educacid que impera és la que esta basada en grups dividits per edats
cronologiques. Avui dia, encara s’observen certes reticéncies, per part del
sistema, i no es concep una escola on hi hagi aules amb alumnes d'edats
diferents.

Aquesta recerca pretén canviar aquest paradigma i per fer-ho és essencial que
els professionals que formen la comunitat educativa es comprometin a indagar,
investigar, reflexionar, recollir, reportar i compartir noves dades en relacié amb
la tematica d’estudi. Un compromis ferm cap a la investigacio i la innovacio
educativa, en sintonia amb la societat en la qual vivim i, a la vegada, estretament
lligada a la concepcié d’infant de la que parteix aquest estudi, és a dir, com una
persona de ple dret i un actor actiu del seu aprenentatge.

Aixi doncs, el present estudi pretén aportar noves dades cientifiques en relacio
amb els grups multigrau que es troben en les escoles urbanes i, concretament,
recollir la percepcié dels docents en relaci6 amb la millora del rendiment
académic i determinar quins son els beneficis de la implementacio.
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A continuacid, es detallen aspectes de I'ética professional en relaci6 amb els
diferents actors implicats en aquesta investigacié i com s’ha procedit per dur-ho
a terme.

Els participants han disposat de temps suficient per poder llegir i considerar les
implicacions de la investigacio i signar la declaracié de consentiment informat
(Bell i Waters, 2014). Previament, se’ls ha informat detingudament en que
consisteix la recerca i com s’ha plantejat la col-laboracio voluntaria entre I'Institut
Escola i el treball d’investigacio. També, s’ha emfatitzat que en qualsevol
moment poden considerar la seva participacio i deixar de ser part de la mostra.

La investigadora és I'Unica que coneix la identitat dels participants i, en
consequeéncia, la responsable de preservar la confidencialitat i I'anonimat
d’aquestes persones. Un altre aspecte a destacar del seu paper ha estat la seva
disposicié cap als participants per tal de recollir qualsevol canvi, dubte o
suggeriment. Es a dir, un cop se’ls ha fet la presentacié de la recerca, se’ls ha
facilitat un correu de contacte perque la comunicacio pugui ser fluida i immediata
(Valero, 2017).

Pel que fa al disseny de linstrument, també, s’ha vetllat per preservar la
confidencialitat i I'anonimat dels participants que formen part de la mostra de
I'estudi. Per tal de dur-ho a terme s’han codificat les dades de les persones i se’ls
ha assignat un numero, aquestes dades s’han registrat en un nou document
digital encriptat, d’accés restringit i d'us exclusiu per a la investigadora. Endemés,
aquesta s’ha compromes a que aquestes dades siguin eliminades un cop es deixi
de fer us (Valero, 2017).

En definitiva, ser étic implica un compromis cap a la identitat de l'altre i és per
aquesta rao que és essencial vetllar, d'una manera global i no particular, en totes
les accions que duu a terme la persona que investiga (Kuschner, 2002: 182-183;
citat a Safudo, 2006).
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5. PLANTEJAMENT DEL PROBLEMA

Cada ésser ¢és unic en l'univers: una pega imprescindible en el puzle infinit.
Amb la seva particularitat, el seu do i la seva missié. Cada projecte €s unic en
I'univers i té quelcom important per oferir. Cada projecte és una familia
d’animes amb una missio en el mon (Pere Juan).

La investigacioé s’ha dut a terme a un Institut Escola (IE), un Centre de Maxima
Complexitat (CMC) de titularitat publica, situat en un barri de Barcelona. Tal com
recull '’Ajuntament de Barcelona, es tracta d’'un barri obrer amb un nivell
socioeconomic baix que al llarg de la seva historia ha anat acollint un alt index
d’'immigracio procedent del Sud d’Espanya; paisos asiatics, com la Xina i el
Pakistan; paisos africans, com el Marroc i Guinea Equatorial; i paisos de I'est
d’Europa. Aquesta diversitat que caracteritza el barri compon el teixit de I'lE i es
distribueix de la seguent manera: 40% alumnat d’étnia gitana; 25% alumnat
procedent de Sud America; 18% alumnat autocton (cultura catalana); 10%
alumnat procedent d'Africa; 5 % alumnat procedent d’Asia i un 2% alumnat
procedent de la Unié Europea.

El centre educatiu és un IE de nova creaci6 que va iniciar la seva trajectoria el
curs 2017-2018. Aquest canvi de mirada va ser liderat i impulsat per mestres de
I'antiga escola i que, actualment, son membres de 'equip directiu. L'objectiu
d’aquest canvi ha estat el de millorar la seva practica educativa i oferir una mirada
innovadora, inclusiva i de transformacio a la tasca quotidiana per tal d’oferir un
ensenyament de qualitat i, aixi, els infants del barri puguin tenir les mateixes
oportunitats que la resta d’infants de Barcelona.

Tot i que, I'lE es constitueix i treballa com una unica comunitat d’aprenentatge,
complint aixi la funcid dels Instituts Escola, els alumnes pertanyen a una
comunitat en funcié de I'etapa on es troben. Aixi doncs, a la Comunitat de Petits
es troben els infants de segon cicle d’Educacid Infantil P3, P4 i P5; a la Comunitat
de Mitjans es troben els infants que cursen 1r, 2n i 3r de Primaria; a la Comunitat
de Grans es troben els nens i nenes de 4rt, 5 i 6& de Primaria i a la Comunitat
de Joves es troben els nois i noies que estan cursant 'ESO.

Aquest treball d’investigacio s’ha centrat en les 10 mestres de la Comunitat de
Petits, on aquest curs s’han implementat els grups heterogenis. L'any 2017 van
iniciar el curs sent un |IE d’una linia, és a dir, P3, P4 i P5, pero el curs passat va
créixer una nova linia de P3 i aquest curs ha seguit la mateixa tendéncia. Pel que
fa a la metodologia, la Comunitat de Petits parteix d’'un Disseny Universal
d’Aprenentatge que es concreta amb el treball per ambients (aprenentatge
globalitzat) i els racons d’aprenentatge (treball sistemic). Els cursos anteriors,
un dels moments on els alumnes deixaven d’estar agrupats per edat cronologica
era a la franja horaria on es feien els ambients, ja que els alumnes triaven a quin
ambient volien anar i en aquell espai podien compartir les propostes amb altres
infants de 3, 41 5 anys.
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Aquest curs, la pandemia ha condicionat I'agrupacié i el Departament d’Educacio
de Catalunya ha establert els Grups Estables de Convivéncia (GEC). Aix0 ha fet
que les mestres volguessin garantir i preservar la manera de treballar, la qual
cosa ha fet que es plantegessin canviar els grups i fer classes amb alumnes de
diferents edats i nivells implementant aixi, els grups heterogenis.

Actualment, a la Comunitat de Petits hi ha un total de 100 alumnes, 20 infants
per classe de 3, 4 i 5 anys. Cada grup és acompanyat per una referent, la tutora,
i una altra mestra que pot ser de suport o especialista. Pel que fa a les necessitats
educatives, dificultats d’aprenentatge i conductes disruptives de I'alumnat, s’ha
constatat que hi ha 3 alumnes amb informe NESE; 1 infant de 5 anys amb un
Trastorn Greu del Llenguatge (TGL) i que és atés pel CREDA; 21 infants de 3 i
4 anys atesos pel CDIAP i 7 alumnes de 5 anys atesos pel CSMIJ.

Després de I'exposat en linies anteriors han emergit les seguents preguntes
d’investigaciod, les quals impulsen els objectius de la recerca i sén:

Aquest agrupament facilita 'acompanyament dels infants que tenen necessitats,
interessos i processos d’aprenentatge diferents?

Quins son els beneficis dels grups heterogenis?

5.1. Descripci6 dels objectius
Objectiu general:

- Identificar la percepci6 que tenen les mestres en relaci6 amb la
implementacio a I'aula de processos d'aprenentatge en grups heterogenis.

Objectius especifics:

- Determinar 'opinié de les mestres en relacio amb la millora en el rendiment
académic de tot I'alumnat quan s'implementen processos d'aprenentatge en
grups heterogenis.

- Establir la relacio causa - efecte entre els grups heterogenis a l'aula i I'atencio
a la diversitat de tot I'alumnat.

- Reconéixer els beneficis de la implementacié dels grups heterogenis en les
aules.

5.2.Hipotesis

La hipotesi de la qual s’ha partit és que I'acompanyament dels processos

d’aprenentatge que realitzen les docents milloren quan s'implementa qualsevol
metodologia en grups heterogenis.
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6.MARC METODOLOGIC

El término metodologia designa el modo en que enfocamos

los problemas y buscamos las respuestas. En las ciencias sociales se aplica
a la manera de realizar la investigacion. Nuestros supuestos, intereses y
propositos nos llevan a elegir una u otra metodologia (Taylor i Bodgan).

6.1. Disseny d’investigacio

L’enfocament metodoldgic esdevé un element clau del procés d’investigacio i és
per aix0 que s’ha de tenir present el mén on s’ha situat la investigacié i com
aquest paradigma facilita 'accés a 'estudi del fenomen educatiu (Rodriguez —
Gomez, 2017). El mateix autor, assenyala que l'eleccié de la metodologia és
fonamental per dur a terme qualsevol recerca cientifica i, per tant, no es pot
obviar que la metodologia d’investigacio esta estretament lligada als objectius de
la investigacio.

En aquesta mateixa linia, Sabariego i Bisquerra (2004) exposen que els objectius
d’'investigacié estan estretament relacionats amb la tipologia d’investigacié que
es dura a terme.

En aquest cas concret, la investigacié s’ha centrat a identificar la percepcié que
tenen les mestres de la Comunitat de Petits d’un Institut Escola de Barcelona en
relaci6 amb la implementacié a I'aula de processos d’aprenentatge en grups
heterogenis.

Per tant, per aquesta recerca s’ha plantejat una metodologia quantitativa o
empiricoanalitica, la qual s’ha emmarcat en el paradigma positivista, ja que la
delimitacié del problema s’ha enfocat a entendre els factors que influeixen en els
resultats (Creswell, 2018).

Tal com exposa Rodriguez — Gémez (2017), les evidéncies que s’extreuen en
aquesta tipologia d’investigacidé segueixen un procés hipoteticodeductiu.
Concretament, amb el present estudi s’ha realitzat una revisid dels estudis
existents i s’ha formulat una hipotesi per generar noves dades i comparar-les
amb la teoria.

Endemés, una altra finalitat d’aquesta investigacid ha consistit en el fet que els
resultats obtinguts puguin confirmar o refutar la hipotesi de la qual ha partit la
mateixa (Sans, 2004).

D’altra banda, com la investigacié vol descriure la realitat educativa d’'un Institut
Escola i analitzar les relacions objecte d’estudi, s’ha optat per una investigacio
es-post-facto o no experimental (Mateo, 2000).

Especificament, la recerca pretén fer un estudi descriptiu i aquest s’ha concretat
amb el disseny d’enquesta d'opinid (surveys). Aixi doncs, un dels objectius que
ha plantejat aquesta investigacio és comprendre i descriure les percepcions
d’'una poblacié concreta, la qual esta estretament relacionada amb I'objecte
d’estudi (Rodriguez — Gémez, 2017).
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Tanmateix, per poder comprendre i descriure les percepcions dins del marc de
la metodologia d’enquestes s’ha optat per utilitzar els questionaris, els quals
s’han dissenyat per ser autoadministrats pels mateixos participants. La finalitat
d’administrar questionaris ha partit de la premissa de recollir informacié de la
mostra objecte d’estudi i que les respostes obtingudes permetin descriure,
comparar i relacionar diversos aspectes.

En relacio amb la tipologia d’investigacié d’enquesta, aquesta s’ha concretat a
través de 'estudi transversal perque la recerca ha recollit les dades en un temps
i moment especific i, a més, aquestes dades han sigut compilades pels mateixos
participants.

En resum, tenint present els objectius s’ha plantejat una metodologia quantitativa
i a partir del marc tedric s’ha formulat una hipotesi. Seguint aixi, el procés
hipoteticodeductiu, el qual s’ha contrastat empiricament a través del disseny
d’enquesta d'opinié (surveys). Aquest disseny ha permés descriure les
percepcions dels participants d’'una manera no experimental, transversal i
descriptiva.

6.2. Planificacié i temporalitzacié? del treball de camp
6.2.1.Context de la investigacio

El present estudi s’ha dut a terme a un Institut Escola (IE), un Centre de Maxima
Complexitat (CMC) de titularitat publica, situat a un barri de Barcelona. El barri
on esta situat és un barri obrer amb un nivell socioecondmic baix. En ell viuen i
conviuen diversitat de cultures i families.

Es un centre de nova creacié que va engegar un nou projecte el curs 2017-2018.
Aquest canvi ha estat liderat i impulsat per mestres de I'antiga escola i que en
I'actualitat formen part de I'equip directiu. L’objectiu d’aquest nou projecte s’ha
basat en la innovacié i la millora de la practica educativa des d’una mirada
inclusiva per tal d’oferir un ensenyament de qualitat als infants del barri.

L’IE és una comunitat d’aprenentatge i els alumnes pertanyen a una comunitat
en funcio de I'etapa on se situen. Les diferents etapes evolutives es distribueixen
en comunitats i aquestes son les seguents:

- Comunitat de Petits es troben els infants de segon cicle d’Educacié Infantil
P3, P4 P5.

- Comunitat de Mitjans es troben els infants que cursen 1r, 2n i 3r de
Primaria.

- Comunitat de Grans es troben els nens i nenes de 4rt, 5¢ i 6& de Primaria.

- Comunitat de Joves es troben els nois i noies que estan cursant 'ESO.

Pel que fa a la globalitat de 'alumnat que confereix I'lE s’ha constatat que esta
compost per diverses cultures i aquesta es distribueix de la seglient manera: el
40% alumnat d’étnia gitana; el 25% alumnat procedent de Sud America; el 18%

2 Veure Annex 1. Cronograma.
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alumnat autocton (cultura catalana); el 10% alumnat procedent d'Africa; el 5 %
alumnat procedent d’Asia i un 2% alumnat procedent de la Unié Europea.

Aquest estudi s’ha centrat en la Comunitat de Petits, on hi ha un total de 100
alumnes, 20 infants per classe de 3, 4 i 5 anys. S’ha constatat les seguents
necessitats educatives, dificultats d’aprenentatge i conductes disruptives de
'alumnat i aquestes son: 3 alumnes amb informe NESE; 1 infant de 5 anys amb
un Trastorn Greu del Llenguatge (TGL) i que és ates pel CREDA; 21 infants de
3 i 4 anys atesos pel CDIAP i 7 alumnes de 5 anys atesos pel CSMIJ.

6.2.2.Participants

L’estudi ha pres com a referéncia les mestres de la Comunitat de Petits de
I'Institut Escola. Aixi doncs, la mostra inicial ha estat formada per un total de 10
mestres de 40 docents que hi ha al claustre (Poblacié N= 40 i mostra n=10). La
mostra final ha consistit en 10 participants, 9 dones (90%), 1 home (10%) i cap
altres (0%). La franja d’edat dels participants és de 20 i 35 anys (50%), de 36 i
45 anys (20%), de 46 a 55 anys (20%) i de 56 a 65 (10%).

Pel que fa al lloc que ocupen 5 (50%) sén tutores, 3 (30%) son mestres de suport
i 2 (20%) son especialistes. D’aquestes 10 participants, 2 tenen plaga definitiva
al centre, 3 s’han incorporat com interins aquest curs i les altres 5 es van
incorporar el curs passat com interines i al juny van ser reclamades per la direccid
del centre.

Endemés, la seleccié de la mostra ha estat estretament lligada amb el problema
d’investigacid, ja que aquest any han implementat els grups heterogenis a la
comunitat.

Pel que fa a la participacioé en I'estudi destacar que ha presentat una estratégia
d’incentivacié que ha consistit a participar de manera voluntaria com a mostra en
aquesta investigacio per tal de donar resposta a una necessitat manifestada per
les mestres de la Comunitat de Petits. Aquesta ha consistit a reportar dades,
resultats i conclusions basades en l'evidéncia cientifica en relaci6 amb la
incipient implementacio dels grups heterogenis perqué elles puguin valorar si li
donen continuitat el curs vinent o tornen a I'agrupacio classica.

6.2.3.Estratégia de recollida de dades

L’eina que s’ha seleccionat per dur a terme la recollida de dades ha estat el
questionari perqué és un dels instruments emprats en les investigacions basades
en la metodologia quantitativa.

Segons Meneses (2016, p. 24) els questionaris es defineixen com:

«L’eina que permet als cientifics socials plantejar un conjunt de preguntes per a
recollir informacié estructurada sobre una mostra de persones emprant el
tractament quantitatiu i agregat de les respostes per a descriure la poblacié a
qué pertanyen o contrastar estadisticament algunes relacions entre les mesures
del seu interés.»
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Endemeés, Rodriguez — Gomez (2017) apunta que amb els questionaris es pot
sol-licitar als participants de I'estudi que expliquin i expressin, a través de les
preguntes subjectives, la seva opinio, creences, percepcions i sentiments. A la
vegada que es poden plantejar preguntes factuals per obtenir informacio sobre
fets i comportaments concrets i contrastables.

En la mateixa linia, Rodriguez — Gémez (2017) ha apuntat que les questions que
es formulin, siguin factuals o subjectives, poden ser obertes on el participant pot
respondre obertament el que cregui o preguntes tancades on es formulen
questions amb diferents possibilitats de resposta dissenyades pels investigadors.
Tanmateix, el mateix autor ha emfatitzat que si s'utilitza el paradigma quantitatiu
és adient fer us de les preguntes tancades i evitar, en la mesura del possible, les
preguntes obertes.

Pel que fa als avantatges de fer us dels questionaris com a estratégia de recollida
de dades s’han constatat tres aspectes relacionats amb I'objecte d’estudi
d’aquesta investigacio i sén que aquesta eina és util per contrastar informacions,
permet obtenir dades acurades i en relacié amb I'objectiu de I'estudi i permet un
tractament de les dades estandarditzades i quantificables (Rodriguez — Gémez,
2017). D’altra banda, el mateix autor, ha fet esmena de les limitacions que
presenta aquesta eina i aquestes estan relacionades amb la poca flexibilitat que
presenta el questionari, la breu informacié que s’obté, el percentatge baix de
respostes, es recullen les dades sobre les questions que l'investigador ha previst,
mostres poc representatives, és dificil elaborar un instrument valid i fiable, és a
dir, que el questionari tingui propietats psicométriques.

L’investigador quan ha d’elaborar un questionari ha de tenir presents elements
comuns a tots els questionaris (Rodriguez — Gémez, 2017) i aquests son els
seguents:

- Definir la poblacié de la qual es vol recollir les dades, per exemple: la
comunitat educativa, és a dir, els docents, els alumnes, les families i
I'equip directiu; mestres d’'una poblacié concreta; alumnes d’'un centre de
maxima complexitat, entre d’altres.

- Seleccionar la mostra a no ser que els participants objecte d’estudi siguin
una poblacié petita, com per exemple els mestres d’una escola, els
alumnes o les families.

- Confeccionar l'instrument en format questionari o test.

- Aplicacio de I'instrument a la mostra seleccionada per recollir les dades,
analitzar els resultats i extreure conclusions.

6.2.4. Instruments de recollida de dades

L’instrument que s’ha elaborat ad hoc per recollir dades ha estat el questionari
anomenat Percepcié de l'eficacia dels grups heterogenis3. Es un qlestionari
autoadministrat que conté 54 preguntes anonimes, factuals i subjectives.
D’aquestes preguntes 38 sén de tipus Likert amb 4 possibles respostes (gens,
poc, bastant o molt) i 7 sén de resposta oberta. El questionari s’ha elaborat a

3 Veure Annex 2. Qliestionari Percepcié de I'eficacia dels grups heterogenis.
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través de I'eina Google Forms*, amb la finalitat de facilitar, I'administracié de
l'instrument i 'accés a la mostra, ja que la situacio actual amb les restriccions del
COVID19 han condicionat I'estrategia de recollida de dades.

Pel que fa a 'administracié del questionari s’ha determinat un temps estimat de
15 minuts. Endemés, les participants I’han pogut respondre del 4 de maig al 10
de maig de 2021, és a dir, han disposat d’un total de 6 dies per poder-lo realitzar.

En referéncia a l'estructura de linstrument, s’han recollit els aspectes clau
exposats en la presentacio formal de la investigacidé que s’ha dut a terme el dia
28 d’abril de 2021. Seguidament, hi ha un guestionari sociodemografic amb 8
preguntes. En una d’aquestes preguntes, la numero 8, s’ha demanat a la
participant que facilites el correu electronic per dues raons, una, per garantir que
cada participant respon al questionari una vegada i l'altra, per poder fer la
devolucio de les respostes.

Tot seguit hi ha un questionari sobre els grups heterogenis on s’han formulat 54
preguntes relacionades amb els blocs de continguts objecte del present estudi i
aquests son els seguents:

La Seccio |, s’ha relacionat amb el procés d’aprenentatge i ha constat de
preguntes relacionades amb el raonament matematic, la lectoescriptura i les
habilitats comunicatives.

La Seccid Il, fa referéncia a I'autonomia dels alumnes i s’han formulat preguntes
relacionades amb la resolucié de problemes i el grau de suport que ofereixen les
mestres per acompanyar els processos d’aprenentatge.

La Seccid lll, s’ha relacionat amb les competencies socials dels alumnes i s’han
fet qUestions en relacié amb les habilitats socials, com: 'empatia, I'assertivitat, la
resolucio de problemes i conflictes, entre d’altres.

La Seccio 1V, fa referencia a la motivacio de I'alumnat i les questions plantejades
s’han relacionat amb la iniciativa i les ganes d’aprendre de I'alumnat.

La Seccidé V, s’han relacionat amb I'avaluacio i s’han formulat preguntes
relacionades amb els resultats obtinguts.

Per ultim, la Seccid VI, s’han relacionat amb la tasca docent, la qual s’ha integrat
per items relacionats amb la mateixa practica educativa, la motivacio, la
implicacié i els neguits.

4 Enllag en linea del questionari Percepcié de l'eficacia dels grups heterogenis elaborat amb I'aplicacié
Google Forms.

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSemUHnN1 IwzRvrszkzE4jadmK6Xcb qOUxBqlEMGdID4Dpw
XQWiewform?usp=sf _link
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Al final de cada Seccié s’ha afegit una pregunta oberta per tal que les participants
puguin, si volen, aportar informacié que creguin que no ha estat recollida en les
preguntes plantejades.

Seguint, amb [l'estructura de [linstrument, hi ha l'apartat d’autoritzacio i
consentiment per poder tractar les dades. Aquest s’ha complementat amb el
consentiment informat, en format paper, facilitat als participants el dia de la
presentacio. En l'ultim apartat del questionari s’ha manifestat 'agraiment als
participants i el compromis de fer el retorn dels resultats i les conclusions
obtingudes.

6.2.5. Estrategia d’analisi de dades

Les dades obtingudes en el questionari s’han abordat des d’'una mirada analitica.
En un primer moment s’ha fet una aproximacio tenint present les variables
rellevants per a la investigacioé i les relacions que s’han pogut establir entre elles
(Valero, 2017). A la vegada, s’han depurat les dades que no eren rellevants per
a la investigacio.

Concretament, en la present investigacio, s’ha realitzat el buidatge de les dades
de les 10 respostes obtingudes a partir dels informes i grafics que ha facilitat la
plataforma Google Forms.

Seguidament, els resultats obtinguts s’han exportat i tabulat en un full d’Excel per
crear una matriu que ha pres com a referéncia les frequéncies, els percentatges
i la mitjana. Amb aquests estadistics s’ha pogut elaborar una analisi descriptiva
de les variables sociodemografiques i les dades obtingudes en les diferents
seccions.

Per descriure els resultats obtinguts de les dades sociodemografiques s’ha
confeccionat una Taula 1 anomenada Descriptius de les variables
sociodemografiques, en la qual s’han recollit els aspectes més rellevants i
aquests son els estudis que tenen les participants, la formacié en metodologies
innovadores, la tipologia de formacié en metodologies innovadores rebuda i
'experiencia professional. Els resultats s’han basat en la frequencia (f) i el
percentatge (%).

D’altra banda, per reportar i descriure la percepcio dels docents s’ha confeccionat
una Figura per a cada seccio. Aquestes s’han acompanyat d’una descripcid
objectiva i detallada dels resultats i aquests s’han basat en els percentatges (%)
que ha rebut cada item de resposta.

Tanmateix, s’ha complementat amb l'elaboraci6 d’'una Taula 2 anomenada
Resum dels resultats obtinguts en els sis blocs de continguts del qlestionari
Percepcio de l'eficacia dels grups heterogenis que resumeix les dades més
rellevants recollides en les sis seccions per tal que els resultats siguin més
descriptius. Els resultats, també, s’han basat en la frequéncia (f) i el percentatge
(%).
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Endemés, s’ha elaborat la Figura 8 anomenada Mitja dels items del qliestionari
Percepcio de l'eficacia dels grups heterogenis dels participants amb i sense
formacio, on s’ha representat la percepcio d’eficacia dels grups heterogenis en
relacio amb la variable de la formacié en metodologies innovadores. Aixi doncs,
a l'eix de les X es troben els items de I'1 al 38 perque han quedat excloses les
preguntes obertes. A l'eix de les Y es troba la puntuacio de I'1 al 4 que correspon
amb les opcions de resposta, és a dir, a cada resposta se li ha donat un valor
numéric (Gens: 1; Poc: 2; Bastant. 3; Molt. 4). Finalment, s’ha calculat la
puntuacid mitjana de cada item dels participants que tenen formaciéo en
metodologies innovadores i la puntuacio de les mestres que no tenen. La finalitat
ha estat conéixer si les mestres sense formacié especifica en metodologies
innovadores presenten puntuacions per sota de les que han fet formacié en
metodologies innovadores.

També, en la Figura 9 s’ha elaborat la mitja global de les sis seccions en relacio
amb la variable de la formacié6 en metodologies innovadores. La finalitat de
'elaboracié d’aquestes dues grafiques ha estat conéixer si les mestres sense
formacioé especifica en metodologies innovadores presenten puntuacions per
sota en relacié amb les quals han fet formacié en metodologies innovadores.
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7. RESULTATS

Col-locant-nos i ocupant el nostre lloc sistemic d’adultes responsables, amb
el que els infants es poden afluixar i poden ser simplement i
meravellosament el que son, infants. Poden ser i confiar. Confiar sabent que
lliurement poden explorar i experimentar, aprenent a la seva manera i al seu
propi ritme, que és unic i perfecte (Lydia Cuevas).

7.1. Analisi de resultats
Les dades analitzades s’han obtingut de la implementacié d'un questionari
anomenat Percepci6 de l'eficacia dels grups heterogenis (Annex 3).

Els resultats descriptius en relacié amb les variables sociodemografiques s’han
recollit a la Taula 1.

Taula 1
Descriptius de les variables sociodemografiques

Variables f (%)

Estudis®
Infantil 8 (80%)
Primaria 3 (30%)
Musica 1(10%)
Pedagogia terapéutica 1(10%)
Educaci¢ fisica 1(10%)
Anglés 1(10%)
Audicid i llenguatge 1(10%)
Altres 0 (0%)

Formacié en metodologies innovadores
Si 7 (70%)
No 3 (30%)

Formacio especifica rebuda®
Grups heterogenis 2 (28.6%)
Projectes 6 (86.7%)
Ambients 5 (71.4%)
Racons 2 (28.6%)
Altres 0 (0%)

Experiéncia professional
1-5 4 (40%)
6-10 3 (30%)
Més de 10 3 (30%)

5 El sumatori és major a 10 (100%) perqué hi ha participants que tenen doble formacié.
8 El sumatori és major a 10 (100%) perqué hi ha participants que han rebut formacié especifica en més d’una metodologia.
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Els resultats quantitatius obtinguts dels participants s’han descrit en relacié6 amb
les seccions dels sis blocs de continguts objecte d’estudi.

A la primera seccio s’han recollit els resultats sobre el procés d’aprenentatge.

Figura 1
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D’una banda, els resultats de l'apartat de les habilitats comunicatives de
'alumnat han mostrat que el 50% creuen que les converses entre els alumnes
de diferent edat son molt riques, un 30% considera que ho sén bastanti un 20%
percep que ho son poc. La percepcio de les mestres en relacié amb la millora de
les habilitats comunicatives recullen que el 50% creu que han millorat molt, un
20% creu que ho han fet bastant i un 30% considera que ho han fet poc. Pel que
fa a I'adquisicio de nou vocabulari i estructures sintactiques un 50% creu que els
grups heterogenis ho han fomentat molt, un 40% creu que ho han fet bastant i
un 10% creu que ho han fet poc. Un 50% considera que treballant amb alumnes
de diferents edats ha fet que els racons siguin molt profitosos, un 20% ha
considerat que bastant i, en canvi, un 30% ha considerat que poc. En relacié amb
el treball de la lectoescriptura treballant amb grups heterogenis un 30% ha
considerat que ha estat molt ric, un 40% ha cregut que és bastant, un 10% percep
que és poc i un 20% considera que no és gens ric. Un 50% percep que els grups
heterogenis han fomentat molt I'adquisicié d’habilitats comunicatives en els
alumnes amb necessitats educatives i I'altre 50% considera que ho han fomentat
bastant. En la pregunta oberta la resposta ha estat: “Es dificil treballar la lecto
amb infants de diferents edats perque tenen habilitats i interessos diferents”.

31



Figura 2
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D’altra banda, en aquesta mateixa secci6, s’han formulat preguntes en relacio
amb el raonament matematic i amb els resultats s’ha constatat que el 50%
considera que els alumnes han millorat molt les habilitats en raonament
matematic, un 30% considera que ho ha millorat bastant i un 20% considera que
ho han fet poc. Un 50% dels participants consideren que els grups heterogenis
fomenten molt I'adquisicié de nous conceptes matematics, un 20% creu que
bastant i un 30% percep que ho fomenta poc. Pel que fa als racons, un 50% creu
que son molt profitosos treballant amb aquest agrupament, un 20% considera
que bastant. En canvi, un 20% considera que sén poc profitosos i un 10% creu
que no ho son gens. En relacié amb el comptatge un 50% creu que és molt ric,
un 40% considera que és bastant i un 10% creu que no és gens. Un 50% percep
que els grups heterogenis han fomentat molt les habilitats matematiques en els
alumnes amb necessitats educatives i I'altre 50% considera que ho han fomentat
bastant. En la pregunta oberta la resposta ha estat: “Per mi els beneficiats
d’aquest agrupament és I'alumnat que té dificultats perqué tenen menys pressio,
ja que hi ha nivells molt diversos”.
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A la segona seccio s’han recollit els resultats sobre 'autonomia dels alumnes.

Figura 3
ltems autonomia alumnat
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Es constata que un 60% considera que els grups heterogenis fomenten molt
'autonomia dels alumnes, un 30% creu que ho fomenten bastant i un 10% creu
que ho fomenten poc. Un 70% percep que els alumnes sén bastant capacos de
resoldre problemes que se’ls proposen sense obtenir I'ajuda de la mestra, un
10% creu que s6n molt capacgos i un 20% perceben que son poc capagos. En
relaci6 amb l'autonomia un 60% considera que els alumnes sén bastant
autonoms, un 20% creu que ho eren molt i un 20% considera que ho son poc.
En relaci6 amb la percepcié que tenen les mestres quan acompanyen els
processos d’aprenentatge que podrien fer per si sols un 10% considera que no
ho ha de fer gens, un 60% creu que ho ha de fer poc i un 30% considera que ha
d’acompanyar bastant. Un 30% dels participants percep que els alumnes,
treballant amb els grups heterogenis, tenen moltes estratégies per afrontar les
activitats i reptes que se’ls proposen, un 50% creu que té bastants i un 20%
pensa que té poques. Pel que fa a 'autonomia de I'alumnat amb necessitats
educatives un 40% creu que els grups heterogenis I'han facilitat molt, un 50%
considera que I'han facilitat bastant i un 10% creu que I'han facilitat poc. En la
pregunta oberta la resposta ha estat: “Els grans ajuden als petits”.
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En la tercera secci6 s’han recollit els resultats sobre les competéncies socials de
'alumnat.

Figura 4
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La percepcido del 40% dels participants és que els alumnes s’ajuden molt
treballant amb alumnes de diferents edats, un 50% considera que ho fan bastant
i un 10% creu que ho fan poc. En relacié amb I'empatia un 30% dels participants
creu que tenen molta, un 50% considera que bastant i un 20% percep que té
poca. Un 50% dels participants creu que els grups heterogenis han afavorit molt
les relacions interpersonals, un 30% considera que ho ha afavorit bastant i un
20% creu que ho ha potenciat poc. Pel que fa a la percepcié dels mestres en
relacio amb les estratégies que tenen els alumnes per solucionar conflictes un
70% dels mestres creu que tenen bastants més estratégies, en canvi, el 30%
considera que tenen poques eines. En referéncia a I'assertivitat que tenen els
alumnes quan comparteixen aula amb companys i companyes de diferents edats
el 30% considera que son molt assertius, un 50% que ho son bastant, un 10%
que ho son poc i un 10% que no sén gens assertius amb els altres. Pel que fa a
I'adquisicio de competéncies i habilitats socials de I'alumnat amb necessitats
educatives un 40% creu que els grups heterogenis les han facilitat molt, un 40%
considera que les han facilitat bastant i un 20% creu que les ha potenciat poc.
En la pregunta oberta la resposta ha estat: “Els grans cuiden dels petits i els
conflictes s’han reduit en relacio a altres anys”.
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En la quarta seccid s’han constatat els resultats sobre la motivacio de I'alumnat.

Figura 5
ltems motivaci6 de I'alumnat
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Un 50% de les participants considera que els alumnes estan molt motivats, un
40% creu que ho estan bastant i un 10% percep que ho estan poc. Pel que fa a
les ganes d’aprendre un 50% creu que tenen moltes ganes, un 40% considera
que tenen bastants ganes i un 10% percep que tenen poques ganes. En
referéncia a la iniciativa un 40% creu que fan moltes propostes d’activitats, un
40% considera que fan bastants i un 20% percep que fan poques. Un 60% creu
que els alumnes tenen molta curiositat treballant en grups heterogenis, un 30%
creu que tenen bastant curiositat i un 10% que tenen poca curiositat. Pel que fa
a la motivacio de 'alumnat amb necessitats educatives un 60% creu que els
grups heterogenis han fomentat molt I'interes de I'alumnat, un 30% considera
que ho ha fomentat bastant i un 10% creu que ho ha fet poc. En la pregunta
oberta la resposta ha estat: “Es motiven mutuament”.
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En la cinquena secci6 s’han recollit els resultats sobre I'avaluacio.

Figura 6
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Un 30% dels participants creu que els resultats han millorat molt, un 50% que
han millorat bastant i un 20% que ho han fet poc. Un 40% dels participants estan
molt d’acord amb el fet que els resultats son els esperats segons la capacitat de
'alumnat, un 50% estan bastant d’acord i un 10% estan poc d’acord. Un 50%
consideren que els grups heterogenis han contribuit molt a I'obtencid
d’estratégies, habilitats i competéncies, un 30% creu que ho han fomentat
bastant i un 20% considera que ho han potenciat poc. Un 40% creu que els grups
heterogenis fomenten que els alumnes desenvolupin molt el seu potencial, un
40% percep que bastant i un 20% creu que poc. A la pregunta oberta no hi ha
hagut cap resposta.

En la sisena seccid s’han recollit els resultats sobre la tasca docent.

Figura 7
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El 60% dels participants percep que els grups heterogenis han facilitat molt la
tasca docent, un 10% considera que bastant, un 20% creu que poc i un 10%
pensa que gens. El 70% de les mestres perceben que treballant en grups
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heterogenis han de preparar molt més material i un 30% creu que han de
preparar bastant més material. EI 70% de les mestres se senten molt a gust
treballant amb infants de 3, 4 i 5 anys, un 10% se sent bastant a gust i un 20%
se sent poc a gust. El 70% considera que els grups heterogenis han facilitat molt
I'atencio6 a la diversitat, un 20% creu que bastant i un 10% percep que han facilitat
poc. Un 30% de les mestres esta molt d’'acord amb la sensaci6 de no oferir als
alumnes els continguts que necessiten, un 40% esta bastant d’acord i un 30%
esta poc d’acord. El 70% dels participants perceben que els grups heterogenis
han facilitat molt atendre les necessitats dels alumnes de tres anys, un 20%
considera que ho ha facilitat bastant i un 10% creu que ho ha facilitat poc. En la
pregunta oberta s’han rebut les seguents respostes: “L’adaptacié de P3 aquest
curs ha anat molt bé. M’ha permés poder acompanyar als alumnes com no ho
havia pogut fer mai. Ho he viscut molt positivament” i “Els beneficiats han estat
els de P3 perquée no és el mateix tenir 20 nens adaptant-se que 4 o 5.
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A continuacio, a la Taula 2 es mostra un resum dels resultats rellevants de

I'estudi.

Taula 2

Resum dels resultats obtinguts en els sis blocs de continguts del qliestionari

Percepcio de l'eficacia dels grups heterogenis

Variables f(%)
Gens Poc Bastant Molt
Procés d’aprenentatge
Comunicacio i llenguatge
Habilitats comunicatives 0 (0%) 3 (30%) 2 (20%) 5 (50%)
Vocabulari i estructures 0 (0%) 1(10%) 4 (40%) 5 (50%)
Lectoescriptura 2 (20%) 1(10%) 4 (40%) 3 (30%)
Racons 0 (0%) 3 (30%) 2 (20%) 5 (50%)
Habilitats comunicatives i NEE 0 (0%) 0 (0%) 5 (50%) 5 (50%)
Raonament matematic
Habilitats matematiques
Comptatge 0 (0%) 2 (20%) 3 (30%) 5 (50%)
Racons 1(10%) 0 (0%) 4 (40%) 5 (50%)
Habilitats matematiques i NEE 1(10%) 2 (20%) 2 (20%) 5 (50%)
0 (0%) 0 (0%) 5 (50%) 5 (50%)
Autonomia de I'alumnat
Grau d’autonomia 0 (0%) 2 (20%) 6 (60%) 2 (20%)
Resolucié de problemes 0 (0%) 2 (20%) 7 (70%) 1(10%)
Estrategies 0 (0%) 2 (20%) 5 (50%) 3 (30%)
Autonomia i NEE 0 (0%) 1(10%) 5 (50%) 4 (40%)
Competencies socials
Empatia 0 (0%) 2 (20%) 5 (50%) 3 (30%)
Relacions interpersonals 0 (0%) 2 (20%) 3 (30%) 5 (50%)
Assertivitat 1(10%) 1(10%) 5 (50%) 3 (30%)
Habilitats socials i NEE 0 (0%) 2 (20%) 4 (40%) 4 (40%)
Motivacié de I'alumnat
Ganes d’aprendre 0 (0%) 1(10%) 4 (40%) 5 (50%)
Iniciativa 0 (0%) 2 (20%) 4 (40%) 4 (40%)
Curiositat 0 (0%) 1(10%) 3 (30%) 6 (60%)
Motivacié i NEE 0 (0%) 1(10%) 3 (30%) 6 (60%)
Avaluacio
Millors resultats 0 (0%) 2 (20%) 5 (50%) 3 (30%)
Augment estrategies, 0 (0%) 2 (20%) 3 (30%) 5 (50%)
habilitats i competéncies
Tasca docent
Afavorir tasca docent 1(10%) 2 (20%) 1(10%) 6 (60%)
Material 0 (0%) 0 (0%) 3 (30%) 7 (70%)
Motivacié intrinseca 0 (0%) 2 (20%) 1(10%) 7 (70%)
Atencio a la diversitat 0 (0%) 1(10%) 2 (20%) 7 (70%)

Seguidament, en la Figura 8 s’ha representat la percepcio d’eficacia dels grups
heterogenis en relaci6 amb la variable de la formacié en metodologies
innovadores. Aixi doncs, a I'eix de les X hi ha els items. A I'eix de les Y hi ha la
puntuacio de I'1 al 4 que correspon amb les opcions de resposta. S’ha calculat
la puntuacié mitjana de cada item dels participants que tenen formacié en

metodologies innovadores i la puntuacié de les mestres que no tenen.
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Figura 8

Mitja dels items del qlestionari Percepcié de l'eficacia dels grups heterogenis
dels participants amb i sense formacio
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En la Figura 9 s’ha representat la mitja global de les sis seccions en relacio amb
la variable de la formacio en metodologies innovadores.

Figura 9
Mitja de les sis seccions del qlestionari Percepcio de l'eficacia dels grups
heterogenis dels participants amb i sense formacio
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8. CONCLUSIONS

Presents i disponibles, mirant i admirant el seu desplegament i creixement.
On van trobant els seus propis recursos i les seves eines, de vegades tan
creatives i sorprenents (Lydia Cuevas).

8.1. Conclusions en relacié amb els objectius

Els grups heterogenis per promoure I'escolaritat en zones rurals és un tema
d’investigacié molt estudiat per cientifics socials (Boix, 2007). No obstant aixo,
no hi ha recerques en relacié amb la percepcio d’eficacia dels grups heterogenis
com a opcio pedagogica, on I'escola publica, concertada o privada, aposta per
organitzar les aules amb I'alumnat de diferents edats (Litlle, 2001) i és per aix0
que aquest estudi és inédit. Aquesta investigacio es centra a coneéixer si un grup
de 10 mestres de la Comunitat de Petits d’'un Institut Escola de Barcelona
perceben si és efica¢ en relacié amb els resultats. Endemés, la hipdtesi de la
qual parteix és que l'acompanyament dels processos d’aprenentatge que
realitzen les docents milloren quan s’implementa una metodologia en grups
heterogenis.

A continuacié, es desenvolupa la resposta a l'objectiu general Identificar la
percepcio que tenen les mestres en relacio amb la implementacié a l'aula de
processos d’aprenentatge en grups heterogenis. Aixi doncs, es concreta la
informacio obtinguda partint dels objectius especifics i les conclusions son les
seguents:

Pel que fa al primer objectiu especific Determinar I'opinié de les mestres en
relaci6 amb la millora en el rendiment academic de tot l'alumnat quan
s’implementen processos d’aprenentatge en grups heterogenis.

- Els resultats suggereixen que les mestres perceben que les habilitats
comunicatives, I'adquisicié de nou vocabulari, les estructures sintactiques
i les converses milloren treballant en grups heterogenis. Probablement, és
aixi perqué els grups multigrau fomenten el contacte entre infants de
diferents edats i aquests tenen un bagatge, es troben en processos
d’aprenentatge i moments maduratius diferents convidant als infants a
nodrir-se mutuament (Abos et al., 2014). No obstant aixo, el treball més
sistémic, com la lectoescriptura es percep per algunes de les mestres com
una tasca dificultosa, ja que en una de les preguntes obertes s’exposa
que els alumnes tenen interessos, necessitats i nivells diferents.

- Quant al raonament matematic els resultats mostren que les mestres
consideren que el raonament matematic, el comptatge i altres conceptes
matematics milloren treballant amb els grups heterogenis. Possiblement,
aquesta percepcié esta relacionada amb el treball cooperatiu i
col-laboratiu que es crea treballant en una aula amb alumnat de diferents
edats i aix0, repercuteix directament en I'adquisicid d’aprenentatges
curriculars (Mason i Burns, 1995 i Veenman, 1995).
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En relaci6 amb I'avaluacio es constata que les participants perceben que
els resultats milloren. Altres recerques dutes a terme amb anterioritat
corroboren aquesta mateixa conclusié. Concretament, els estudis de
Pavan (1992) i Bustos (2010) exposen que els infants que soén
escolaritzats en aules amb grups heterogenis obtenen millors resultats
educatius envers altres tipus d’agrupament. Endemés, els participants
perceben que poden extreure tot el potencial dels seus alumnes i
probablement aquesta percepcio és afavorida per combinar metodologies
actives i els grups heterogenis (Gutiérrez i Slavin, 1992 i Domingo, 2014).

La percepcié de les mestres en relaci6 amb la millora del rendiment
académic en el procés d’aprenentatge pot estar condicionada pel que es
pot observar en la Figura 1 i en la Figura 2. Ambdues figures corroboren
que les participants que tenen formacio especifica en metodologies
innovadores tenen una percepcido més positiva de la implementacio dels
grups heterogenis en relaci6 amb les mestres que no han fet formacio
especifica. Concretament, la puntuacio difereix aproximadament d’un punt
una de l'altre. El fet de conéixer aquesta metodologia pot facilitar la seva
implementacio i desenvolupament.

En relacié amb I'objectiu especific Reconeixer els beneficis de la implementacio
dels grups heterogenis en les aules.

Les mestres perceben que els grups heterogenis afavoreixen que els
alumnes siguin més autonoms i capagos de resoldre els problemes per
ells mateixos. Aquesta percepcio pot ser deguda al fet que el context
escolar potencia que I'alumnat sigui més autonom i hagi de construir i
gestionar els seus processos d’aprenentatge (Bustos i Boix, 2014). En
contraposicio, una de les participants apunta, en la pregunta oberta, que
'alumnat de major edat ajuda als més petits. Aixd pot ser una falsa
sensacio de les mestres en relaci6 amb I'autonomia dels alumnes, és a
dir, realment els alumnes per si sols sén més autonoms o és fruit de I'ajuda
que reben dels que s6n més grans que ells.

Les mestres creuen que els alumnes s’ajuden més i tenen més empatia
compartint amb infants de 3, 4 i 5 anys. Probablement, els alumnes més
grans son capacos de posar-se en el lloc dels altres perqué ells mateixos
han passat pel mateix procés. També, pot ser perque els alumnes amb
aquesta tipologia d’agrupacié aprenen els uns dels altres i aixd enriqueix
substancialment els aprenentatges de l'alumnat i les relacions
interpersonals (Vincent, 1999). Endemés, el fet de compartir amb alumnat
divers afavoreix el desenvolupament de competéncies com la d’aprendre
a aprendre i la responsabilitat (Boix i Bustos, 2014).

Les mestres perceben que els infants estan més motivats quan
comparteixen aula amb companys i companyes de diferent edat.
Probablement és perqué els alumnes s’han convertit en protagonistes del
seu propi aprenentatge adquirint un rol actiu en tots els processos
d’ensenyament i aprenentatge, és a dir, prenent la iniciativa, fent
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propostes i mostrant curiositat (Ferriere, 1982). Endemés, possiblement
aquesta motivaci® mutua i compartida entre I'alumnat fomenta altres
habilitats, de manera global, com la confianga en un mateix i 'autoestima.

Les mestres es senten comodes i perceben que els grups heterogenis
faciliten la seva tasca docent. Possiblement, com s’ha descrit en linies
anteriors, aquesta percepcié té relaci6 amb la formacio especifica
cursada, ja que, en general, les puntuacions de les participants amb
formacid és més elevada. Probablement, les mestres estan meés
preparades per implementar els grups multigrau. Tanmateix, pot ser pel
que apunten dues participants en la pregunta oberta on exposen que han
viscut molt positivament I'adaptacio dels alumnes de 3 anys i han sentit
que els havien pogut acompanyar tal com elles creien. Aquesta percepcio,
també, pot estar afavorida perqué amb la COVID-19 son dues mestres
treballant a I'aula, és a dir, mentre una fa un treball més especific amb una
part del grup, l'altre pot fer el suport amb la resta de la classe (Boix i
Bustos, 2014). En contraposicid, tres participants perceben els grups
heterogenis d’'una manera diferent i consideren que no els ha facilitat la
seva tasca. Aquesta concepciéo probablement esta influenciada per
variables com I'edat, major temps treballant en el sistema, no haver rebut
formacio especifica, la concepcio tradicional d’infant i del paper del mestre
i la resisténcia al canvi (Domingo, 2014).

No obstant aix0, totes coincideixen que aquesta manera de treballar els
suposa haver de preparar més material per poder cobrir les necessitats
dels seus alumnes. Aquestes dades van en la mateixa linia que els estudis
duts a terme per Cushman (1993) i Miller (1996), els quals constaten que
els mestres han de disposar de formacio especifica en agrupaments
multinivell i disseny de materials per poder dotar a cada un dels seus
alumnes amb alld que necessiten. Els mateixos autors consideren que la
planificacio, la formacioé permanent i el treball cooperatiu son essencials
per poder donar resposta a les necessitats que requereix aquest model
d’agrupacid. Aixi doncs, poden oferir als alumnes els continguts que
necessiten i les mestres, probablement, sentirien que poden oferir als
infants el necessari per desenvolupar-se.

En relaci6 amb I'objectiu especific Establir la relacio causa — efecte entre els
grups heterogenis a l'aula i I'atencio a la diversitat de tot I'alumnat.

Les participants tenen una percepcio positiva en relacié amb I'atencio a la
diversitat, ja que els grups heterogenis plantegen una organitzacio flexible
i oberta (Boix i Bustos, 2014). Afavorint aixi, la inclusio de tot 'alumnat, a
la vegada, que es va fomentant un pensament més inclusiu i de
consciéncia de grup entre I'alumnat (Domingo, 2014). Aquesta percepcio
de les mestres en relacié amb l'atencié a les necessitats educatives de
'alumnat és oposada a la que sosté Benavente (2001) que constata que
no és possible oferir una practica docent de qualitat quan es comparteix
aula amb alumnat divers.
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Per acabar, aquesta investigacio avala que, segons la percepci6 de les mestres,
els grups heterogenis incentiven i motiven, intrinsecament i extrinsecament, a
mestres i alumnes. En consequéncia, l'alumnat adquireix aprenentatges
significatius, transversals, globals i transferibles, els quals incideixen directa i de
manera positiva en els resultats escolars (Lafuente, 2018). Aixi doncs, la hipotesi
de la qual parteix aquesta recerca queda confirmada amb les dades obtingudes.

8.2. Limitacions de la investigaci6 i propostes de millora

El present estudi presenta diferents limitacions i d’aquestes se’n deriven diverses
propostes de millora, les quals es desenvolupen a continuacio:

La primera limitacié fa referencia al fet que el mostreig és no probabilistic i
compost per 10 participants, ja que no és una mostra representativa i, en
consequeéncia els resultats no son generalitzables.

La segona limitacio té relacio amb la mostra esbiaixada, ja que les mestres son
d’'una mateixa escola, algunes d’elles amb formaci6 especifica en metodologies
innovadores i, aix0, pot fer que sobrevaloressin la seva efectivitat. Per tant, com
a proposta de millora es constata que caldria fer més investigacions amb mostres
més grans i meés representatives.

La tercera limitacio és que I'estudi treballa amb valoracions subjectives de les
mestres. Si bé estudiar-les pot ser util per saber quina imatge tenen dels grups
heterogenis no constitueix un fet objectiu. Per tant, no permet saber si els
alumnes han millorat o no les seves puntuacions, o si han desenvolupat certes
habilitats. Aixi doncs, com a proposta de millora, és necessari fer estudis amb
alumnes amb Pre i Post Test, administrant questionaris validats en el nostre
entorn, per valorar empiricament si realment aquesta manera de treballar genera
efectes positius.

La quarta limitacio és que l'instrument és creat ad hoc, la qual cosa implica que
no es coneix si mesura el que realment es vol mesurar en aquest estudi, és a dir,
si és valid, fiable i si té propietats psicomeétriques. Per tant, és necessari
desenvolupar instruments amb propietats psicométriques.

La cinquena i ultima limitacié fa referéncia al disseny, el qual és no experimental.
Hagués estat adient, per poder valorar realment [I'efectivitat dels grups
heterogenis, poder dur a terme un disseny experimental i comparar els resultats
obtinguts per un grup d’alumnes després de comengar a treballar en agrupament
heterogeni amb els resultats del mateix grup quan treballaven en I'agrupament
classic.

8.3. Perspectiva de futur
Aquesta investigacié ofereix a la comunitat investigadora resultats quantitatius
en relacio6 amb la percepcid d’eficacia dels grups heterogenis. Les dades

recollides sén inedites perqué les investigacions dutes fins al moment han estat
centrades i contextualitzades en les escoles rurals.
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Pel que fa a la perspectiva de futur es considera que les linies d’investigacions
futures han de fer un estudi amb mostres més grans i aleatories.

Endemés, es determina que s’ha de fer un estudi prenent com a mostra els
alumnes, administrant-los questionaris validats i amb propietats psicometriques,
pre i post test, per valorar si realment aquesta manera de treballar genera millors
resultats.

8.4. Consideracions finals

Tot i que, els grups heterogenis estan associats a les escoles rurals aquest
paradigma esta canviant. Cada cop més les escoles aposten per repensar la
praxi i implementar metodologies innovadores. Aixi doncs, en ['actualitat,
s’observa un increment d’escoles publiques, concertades o privades que
aposten, pels grups heterogenis com a opcio pedagogica (Litlle, 2001) perque
fomenten habilitats i competencies basiques en els processos d’aprenentatge.

L’estat actual de pandémia esdevé, per alguns centres, una oportunitat per
reinventar-se i, a la vegada, la institucié escolar es reflecteix en la situacié actual.
Reafirmant, aixi, la importancia de I'escola i 'educacié com un espai enriquidor i
protector pels infants i joves.

Amb la implementacié dels grups heterogenis es constata que genera habilitats,
competéncies i processos d’aprenentatge que no esdevenen si no es treballa
d’aquesta manera. Alguns exemples que es recullen en aquest estudi sén: la
consciéncia col-lectiva, I'empatia, el compromis, entre altres. No es pot obviar
gue aquests repercuteixen directament en els resultats dels alumnes.

Endemés, aquesta tipologia d’agrupacié respon a la interaccio real i significativa
que es produeix fora de I'escola, és a dir, les relacions familiars, compartir jocs
al parc, les converses amb els veins i les veines i comprant al mercat del barri.

A l'aula es constata que alleuja pressi6 als infants que tenen dificultats perqué
es poden emmirallar amb infants d’altres edats. Com a consequéncia directa,
s’observa que els alumnes estan més empoderats.

Per acabar, les limitacions recollides als resultats en relacié amb certes arees,
com la lectoescriptura, possiblement sén perqué el curriculum segueix sent rigid
i, en certa manera, continua presentant aires tradicionals. Per aquesta rad és
necessari seguir apostant fermament pel canvi de mirada i paradigma on l'infant,
les seves necessitats i processos es converteixin en el punt de partida i full de
ruta.
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10. ANNEX

ANNEX 1. CRONOGRAMA.

TEMPORALITZACIO?

ABRIL

JUNY

DESCRIPTORS

1.Disseny instrument.
Questionari

2. Determinar la
mostra.

3. Validar instrument.

27

28

29

30

1

17

20

21

24

25

26

27

28

31

4. Presentacio de la
investigacio a I'lE.

5. Consentiment
informat.

6.Administrar
linstrument als
participants.

7. Recollida de dades.

8. Analisi de dades i
resultats.

9. Redaccio de les
conclusions

10. Retorn de la
investigacio als
participants.

7 El cronograma pren com a referéncia la temporalitzacié corresponent a la Fase Ill, Fase IV i Fase V.

Unicament es detallen els dies laborables.



ANNEX 2. QUESTIONARI PERCEPCIO DE L’EFICACIA DELS GRUPS
HETEROGENIS.

Benvolgudes mestres de la Comunitat de Petits.

Primer de tot, em presento, séc ’Andrea i estic cursant el Master Universitari de
Psicopedagogia a la Universitat Oberta de Catalunya. Actualment, estic fent el

Treball Final de Master i he centrat la investigacio en els grups heterogenis.

Com bé sabeu [llInstitut Escola vol coneixer la vostra opinid sobre la
implementacio dels grups heterogenis a la Comunitat de Petits.

Es per aix0 que us faig arribar un gliestionari amb diferents preguntes tancades
en relacié amb aquest tema. Tal com us vaig explicar a la presentacié del 28

d’abril, el formulari és andnim i de caracter voluntari.

Pel que fa al questionari observareu que esta compost per diferents seccions.
En relacié amb les preguntes veureu que compten amb respostes amb graduacio
(Likert) de I'1 al 4. Concretament, I'1 fa referéncia a gens, el 2 fa referéncia a
poc, el 3 fa referencia a bastant i el 4 fa referéncia a molt. Tanmateix, al final de
cada seccio trobareu una pregunta oberta per tal que pugueu expressar el que
creieu que no ha estat recollit en les preguntes tancades. El temps de resposta
estimat és d’'uns 15 minuts i el podeu realitzar del 4 de maig fins al 10 de maig
de 2021.

Per acabar, dir-vos que resto a la vostra disposicid perqué em feu arribar
qualsevol consulta que creieu i ho podeu fer a través del seguent correu:

agonzalez7@uoc.edu

Moltes gracies per la vostra participacio.
Atentament,

Andrea.

1. DADES SOCIODEMOGRAFIQUES | PERSONALS.

1.1. SEXE: ,
FEMENI MASCULI ALTRES



1.2. EDAT:
ENTRE20i35 ENTRE36i45 ENTRE46i55 ENTRE 56i65

1.3. EXPERIENCIA:

ENTRE 1i5ANYS ENTRE 5i 10 ANYS ~ MES DE 10 ANYS
1.4. FORMACIO: ‘ ,

MESTRE INFANTIL MESTRE PRIMARIA ~ MUSICA
ATENCIO A LA DIVERSITAT EDUCACIO FiSICA ANGLES

AUDICIO | LLENGUATGE ALTRES

1.5. FORMACIO AMB METODOLOGIES INNOVADORES
S| NO

1.6. QUINA FORMACIO ESPECIFICA HAS CURSAT?
GRUPS HETEROGENIS PER PROJECTES AMBIENTS
RACONS ALTRES

1.7. LLOC QUE OCUPES ACTUALMENT
TUTORA MESTRE DE SUPORT ESPECIALISTA ALTRES

1.8. CORREU ELECTRONIC

2. ENQUESTA.

SECCIO I: PROCES D’APRENENTATGE.

1. LES HABILITATS COMUNICATIVES DE L’ALUMNAT.

1.1.1. Creus que les converses entre els alumnes de diferents edats
sén més riques?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

1.1.2. Creus que els alumnes han millorat més les seves habilitats
comunicatives treballant en grups heterogenis?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

1.1.3. Creus que els grups heterogenis fomenten I’adquisicié de nou
vocabulari i estructures sintactiques?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

1.1.4. Creus que els racons de llengua sé6n més profitosos treballant
en grups heterogenis?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT



1.1.5. Creus que el treball de la lectoescriptura és més rica treballant
amb alumnat de diferent edat?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

1.1.6. Creus que els grups heterogenis han facilitat I'adquisicié de
les habilitats comunicatives en I'alumnat amb necessitats
educatives?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

1.1.7. Afegeix el que consideris.

2. RAONAMENT MATEMATIC.

1.2.1. Creus que els alumnes han millorat més les seves habilitats en

raonament matematic treballant en grups heterogenis?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT
1.2.2. Creus que els grups heterogenis fomenten I’adquisicié de nous

conceptes matematics?
1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

1.2.3. Creus que els racons de matematiques sé6n més profitosos
treballant en grups heterogenis?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT
1.2.4. Creus que el treball del comptatge és més ric treballant amb
alumnat de diferent edat?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT
1.2.5. Creus que els grups heterogenis han facilitat I’adquisicio
d’habilitats matematiques en I’alumnat amb necessitats educatives?
1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

1.2.6. Afegeix el que consideris.




SECCIO Ill: AUTONOMIA DELS ALUMNES

2.1. Creus que els grups heterogenis fomenten més I'autonomia dels

alumnes?
1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

2.2. Creus que els teus alumnes sén capacos de resoldre els
problemes que se’ls plantegen sense la teva ajuda?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT
2.3. Creus que els teus alumnes sén autonoms?
1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

24. Creus que sovint has d’acompanyar els processos
d’aprenentatge dels alumnes que consideres que podrien fer per si

sols?
1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

2.5. Creus que cada vegada els alumnes adquireixen més estrategies

per afrontar les activitats que els proposes?
1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

2.6. Creus que els grups heterogenis han facilitat I'adquisicié de
I’autonomia en I'alumnat amb necessitats educatives?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT
2.7. Afegeix el que consideris.

SECCIO lll: LES COMPETENCIES SOCIALS DE L’ALUMNAT.

3.1. Creus que els alumnes s’ajuden més que abans?
1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT
3.2. Creus que els alumnes tenen més empatia?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT



3.3. Creus que els grups heterogenis han afavorit les relacions

interpersonals?
1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

3.4. Creus que els alumnes tenen més estratégies per a solucionar

els problemes i els conflictes?
1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

3.5. Creus que els alumnes sén més assertius quan comparteixen

aula amb companys i companyes de diferents edats?
1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

3.6. Creus que els grups heterogenis han facilitat I'adquisicié de
competéncies i d’habilitats socials en I'alumnat amb necessitats
educatives?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

3.7. Afegeix el que consideris.

SECCIO IV: LA MOTIVACIO DE L’ALUMNAT.

4.1. Creus que els alumnes estan més motivats quan comparteixen

activitats amb infants de diferents edats?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT
4.2. Creus que els alumnes tenen més ganes d’aprendre?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

4.3. Creus que els alumnes prenen la iniciativa i fan propostes

d’activitats?
1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

4.4. Creus que els alumnes tenen més curiositat treballant amb grups

heterogenis?



1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

4.5. Creus que els grups heterogenis han fomentat la motivacié en
Ilalumnat amb necessitats educatives?
1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

4.6. Afegeix el que consideris.

SECCIO V: L’AVALUACIO.

5.1. Creus que els resultats de les avaluacions han millorat?
1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

5.2. Creus que els resultats dels treballs o les activitats sén els

esperats segons la capacitat de I’'alumnat?
1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

5.3. Creus que els grups heterogenis contribueixen a I’obtencié de

més estrategies, habilitats i competéncies per part de I’'alumnat?
1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

5.4. Creus que els grups heterogenis fomenten que I’alumnat

desenvolupi tot el seu potencial?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

5.5. Afegeix el que consideris.

SECCIO VI: TASCA DOCENT

6.1. Creus que els grups heterogenis han facilitat la teva tasca

docent?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT



6.2. Creus que has de preparar més material treballant en grups
heterogenis?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT
6.3. Creus que et sents a gust tenint alumnat de 3, 4 i 5 anys a I'aula?
1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

6.4. Creus que els grups heterogenis faciliten I'atencié a la

diversitat?
1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

6.5. Creus que tens la sensacié de no oferir als alumnes els

continguts que necessiten?
1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

6.6. Creus que els grups heterogenis han facilitat atendre les
necessitats dels infants de 3 anys?

1. GENS 2. POC 3. BASTANT 4. MOLT

6.7. Afegeix el que consideris.

3. AUTORITZACIO/CONSENTIMENT PER PODER TRACTAR LES DADES.

Per participar en aquesta recerca és necessari que seleccionis les dues caselles
qgue hi ha a continuacié. D’aquesta manera, estas donant el teu consentiment per
a participar en aquesta recerca, a la vegada, que acceptes el tractament de les
dades.

4Vull participar en aquesta investigacid.

f4Ley Organica 15/1999, del 13 de desembre, de proteccié de dades de caracter

personal; i el Reglament 2016/679 en relacié amb la proteccié de les persones
fisiques i el tractament de dades de caracter personal.



4. AGRAIMENTS.

Per acabar, m’agradaria agrair-vos la vostra participacio, el temps i la dedicacio
emprats durant la realitzacié d’aquesta enquesta sobre la vostra practica diaria

a I'Institut Escola.

Tan bon punt finalitzi 'estudi em posaré en contacte amb vosaltres per poder fer-

vos el retorn dels resultats obtinguts i les conclusions que se’n deriven.

Moltes gracies.
Una salutacio,

Andrea.



ANNEX 3. DADES QUESTIONARI PERCEPCIO DE L’EFICACIA DELS
GRUPS HETEROGENIS

1. DADES SOCIODEMOGRAFIQUES | PERSONALS.

1.1. SEXE.

Sexe
10 respostes

@ Femeni
@ Masculi
@ Altres

1.2. EDAT:

Edat

10 respostes

@ ENTRE 2035
@ ENTRE 3645
@ ENTRE 46 55
A @ ENTRE 56 65

1.3. EXPERIENCIA:



Experiéncia
10 respostes

@ ENTRE 1i5ANYS
@ ENTRE 5i 10 ANYS
@ MES DE 10 ANYS

1.4. FORMACIO:

Formacio
10 respostes

MESTRE INFANTIL
MESTRE PRIMARIA —3 (30%)
MUSICA —1 (10%)
ATENCIO A LA DIVERSITAT —1(10%)
EDUCACIO FiSICA —1 (10%)
ANGLES —1(10%)
AUDICIO | LLENGUATGE —1 (10%)
ALTRES |0 (0%)

0 2 4 6

1.5. FORMACIO AMB METODOLOGIES INNOVADORES

Formacio en metodologies innovadores
10 respostes

® sl
® NO

- 8(80%)
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1.6. QUINA FORMACIO ESPECIFICA HAS CURSAT?

Quina formacié especifica has cursat?
7 respostes

GRUPS HETEROGENIS —2(28,6%)

PER PROJECTES

AMBIENTS —5(71,4%)

RACONS 2 (28,6%)

ALTRES [0 (0%)

1.7. LLOC QUE OCUPES ACTUALMENT

Lloc que ocupes actualment
10 respostes

@ TUTORA

@ MESTRE DE SUPORT
ESPECIALISTA

@ ALTRES

2. ENQUESTA.

SECCIO I: PROCES D’APRENENTATGE.

2. LES HABILITATS COMUNICATIVES DE L’ALUMNAT.

6 (85,7%)

2.1.1. Creus que les converses entre els alumnes de diferents edats

sén més riques?
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1.1.1. Creus que les converses entre els alumnes de diferents edats sén més riques?
10 respostes

6

5 (50%)

3 (30%)
2 (20%)

0 (0%)

1 2 3 4

2.1.2. Creus que els alumnes han millorat més les seves habilitats

comunicatives treballant en grups heterogenis?

1.1.2. Creus que els alumnes han millorat més les seves habilitats comunicatives treballant en grups

heterogenis?
10 respostes

6

5 (50%)

3 (30%)
2 (20%)

0 (0%)

1 2 3 4

2.1.3. Creus que els grups heterogenis fomenten I’adquisicié de nou

vocabulari i estructures sintactiques?
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1.1.3. Creus que els grups heterogenis fomenten I'adquisicié de nou vocabulari i estructures
sintactiques?
10 respostes

6

5 (50%)

4 (40%)

0 (0%) 1 (10%)

1 2 3 4

2.1.4. Creus que els racons de llengua s6n més profitosos treballant
en grups heterogenis?

1.1.4. Creus que els racons de llengua son més profitosos treballant en grups heterogenis?
10 respostes

6

5 (50%)

3 (30%)
2 (20%)

0 (0%)

1 2 3 4

2.1.5. Creus que el treball de la lectoescriptura és més rica treballant

amb alumnat de diferent edat?
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1.1.5. Creus que el treball de la lectoescriptura és més rica treballant amb alumnat de diferent edat?
10 respostes

4 4 (40%)
3 (30%)

2 (20%)

1 (10%)

2.1.6. Creus que els grups heterogenis han facilitat I’adquisicié de
les habilitats comunicatives en I'alumnat amb necessitats

educatives?

1.1.6. Creus que els grups heterogenis han facilitat I'adquisicio de les habilitats comunicatives en

I'alumnat amb necessitats educatives?
10 respostes

6

5 (50%) 5 (50%)

0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4

2.1.7. Afegeix el que consideris.

1.1.7. Afegeix el que consideris.

1 resposta

Es dificil treballar la lecto amb infants de diferents edats perqué tenen habilitats i interessos diferents.

3. RAONAMENT MATEMATIC.

1.2.1. Creus que els alumnes han millorat més les seves habilitats en

raonament matematic treballant en grups heterogenis?
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1.2.1. Creus que els alumnes han millorat més les seves habilitats en raonament matematic

treballant en grups heterogenis?
10 respostes

6

5 (50%)

3 (30%)
2 (20%)

0 (0%)

1 2 3 4

1.2.2. Creus que els grups heterogenis fomenten I’adquisicié de nous

conceptes matematics?

1.2.2. Creus que els grups heterogenis fomenten 'adquisicié de nous conceptes matematics?
10 respostes

6

5 (50%)

3 (30%)
2 (20%)

0 (0%)

1 2 3 4

1.2.4. Creus que els racons de matematiques sé6n més profitosos

treballant en grups heterogenis?
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1.2.3. Creus que els racons de matematiques sén més profitosos treballant en grups heterogenis?
10 respostes

6

5 (50%)

2 (20%) 2 (20%)

1(10%)

1 2 3 4

1.2.4. Creus que el treball del comptatge és més ric treballant amb
alumnat de diferent edat?

1.2.4. Creus que el treball del comptatge és més ric treballant amb alumnat de diferent edat?
10 respostes

6

5 (50%)

4 (40%)

1(10%) 0 (0%)

1 2 3 4

1.2.5. Creus que els grups heterogenis han facilitat I’adquisicio

d’habilitats matematiques en I’'alumnat amb necessitats educatives?
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1.2.5. Creus que els grups heterogenis han facilitat I'adquisicié d’habilitats matematiques en

I'alumnat amb necessitats educatives?
10 respostes

6
5 (50%) 5 (50%)
4
2
0 (0%) 0(0%)
0
1 2 3 4

1.2.6. Afegeix el que consideris.

1.2.6. Afegeix el que consideris.

1 resposta

Per mi els beneficiats d’aquest agrupament és I'alumnat que té dificultats perque tenen menys pressio, ja que
hi ha nivells molt diversos.

SECCIO IlI: AUTONOMIA DELS ALUMNES

2.1. Creus que els grups heterogenis fomenten més I’autonomia dels

alumnes?

2.1. Creus que els grups heterogenis fomenten més I'autonomia dels alumnes?
10 respostes

6 6 (60%)
4
3 (30%)
2
0 (0%) 1 (10%)
0
1 2 3 4

2.2. Creus que els teus alumnes sén capacos de resoldre els

problemes que se’ls plantegen sense la teva ajuda?

17



2.2. Creus que els teus alumnes son capagos de resoldre els problemes que se’ls plantegen sense

la teva ajuda?
10 respostes

8

7 (70%)

2 (20%)
0 (0%)

1(10%)

1 2 3

2.3. Creus que els teus alumnes sén autonoms?

2.3. Creus que els teus alumnes sén autonoms?
10 respostes

6

4

6 (60%)
4
2
2 (20%) 2 (20%)

0 (0%)
0

1 2 3 4
24. Creus que sovint has d’acompanyar els processos

d’aprenentatge dels alumnes que consideres que podrien fer per si

sols?

18



2.4. Creus que sovint has d’'acompanyar els processos d’aprenentatge dels alumnes que

consideres que podrien fer per si sols?
10 respostes

6 6 (60%)

3 (30%)

1 (10%) 0 (0%)

1 2 3 4

2.5. Creus que cada vegada els alumnes adquireixen més estrategies
per afrontar les activitats que els proposes?

2.5. Creus que cada vegada els alumnes adquireixen més estratégies per afrontar les activitats que

els proposes?
10 respostes

6

5 (50%)

3 (30%)
2 (20%)

0 (0%)

1 2 3 4

2.6. Creus que els grups heterogenis han facilitat I'adquisicié de

’autonomia en ’'alumnat amb necessitats educatives?
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2.6. Creus que els grups heterogenis han facilitat 'adquisicio de I'autonomia en I'alumnat amb

necessitats educatives?
10 respostes

6
5 (50%)
4
4 (40%)
2
0 (0%) 1 (10%)
0
1 2 3 4
2.7. Afegeix el que consideris.
2.7. Afegeix el que consideris.
1 resposta
Els grans ajuden als petits
SECCIO lll: LES COMPETENCIES SOCIALS DE L’ALUMNAT.
3.1. Creus que els alumnes s’ajuden més que abans?
3.1. Creus que els alumnes s’ajuden més que abans?
10 respostes
6
5 (50%)
4 4 (40%)
2
0 (0%) 1 (10%)
0
1 2 3 4

3.2. Creus que els alumnes tenen més empatia?
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3.2. Creus que els alumnes tenen més empatia?
10 respostes

6

5 (50%)

3 (30%)
2 (20%)

0 (0%)

1 2 3 4

3.3. Creus que els grups heterogenis han afavorit les relacions

interpersonals?

3.3. Creus que els grups heterogenis han afavorit les relacions interpersonals?
10 respostes

6

5 (50%)

3 (30%)
2 (20%)

0 (0%)

1 2 3 4

3.4. Creus que els alumnes tenen més estratégies per a solucionar

els problemes i els conflictes?
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3.4. Creus que els alumnes tenen més estratégies per a solucionar els problemes i els conflictes?
10 respostes

8

7 (70%)

3 (30%)

0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4

3.5. Creus que els alumnes sén més assertius quan comparteixen

aula amb companys i companyes de diferents edats?

3.5. Creus que els alumnes son més assertius quan comparteixen aula amb companys i companyes

de diferents edats?
10 respostes

6

5 (50%)

3 (30%)

1 (10%) 1 (10%)

1 2 3 4

3.6. Creus que els grups heterogenis han facilitat I'adquisicié de
competéncies i d’habilitats socials en I'alumnat amb necessitats

educatives?
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3.6. Creus que els grups heterogenis han facilitat I'adquisicié de competéncies i d’habilitats socials

en I'alumnat amb necessitats educatives?
10 respostes

4

4 (40%) 4 (40%)
3
2
2 (20%)
1
0 (0%)
0
1 2 3 4

3.7. Afegeix el que consideris.

3.7. Afegeix el que consideris.

1 resposta

Els grans cuiden dels petits i els conflictes s’han reduit en relacié a altres anys

SECCIO IV: LA MOTIVACIO DE L’ALUMNAT.

4.1. Creus que els alumnes estan més motivats quan comparteixen

activitats amb infants de diferents edats?

4.1. Creus que els alumnes estan més motivats quan comparteixen activitats amb infants de

diferents edats?
10 respostes

6
5 (50%)
4 4 (40%)
2
0 (0%) 1(10%)
0
1 2 3 4

4.2. Creus que els alumnes tenen més ganes d’aprendre?
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4.2. Creus que els alumnes tenen més ganes d’aprendre?
10 respostes

6

5 (50%)

4 (40%)

0 (0%) 1 (10%)

1 2 3 4

4.3. Creus que els alumnes prenen la iniciativa i fan propostes

d’activitats?

4.3. Creus que els alumnes prenen la iniciativa i fan propostes d’activitats?
10 respostes

4 4 (40%) 4 (40%)

2 (20%)

0 (0%)

1 2 3 4

4.4. Creus que els alumnes tenen més curiositat treballant amb grups

heterogenis?
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4.4. Creus que els alumnes tenen més curiositat treballant amb grups heterogenis?
10 respostes

6 6 (60%)

3 (30%)

0 (0%) 1 (10%)

1 2 3 4

4.5. Creus que els grups heterogenis han fomentat la motivacié en

I’alumnat amb necessitats educatives?

4.5. Creus que els grups heterogenis han fomentat la motivacié en I'alumnat amb necessitats

educatives?
10 respostes

6 6 (60%)

3 (30%)

0 (0%) 1(10%)

1 2 3 4

4.6. Afegeix el que consideris.

4.6. Afegeix el que consideris.

1 resposta

Es motiven mutuament

SECCIO V: L’AVALUACIO.

5.1. Creus que els resultats de les avaluacions han millorat?
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5.1. Creus que els resultats de les avaluacions han millorat?
10 respostes

6

5 (50%)

3 (30%)
2 (20%)

0 (0%)

1 2 3 4

5.2. Creus que els resultats dels treballs o les activitats sén els
esperats segons la capacitat de I’'alumnat?

5.2. Creus que els resultats dels treballs o les activitats son els esperats segons la capacitat de

I'alumnat?
10 respostes

6

5 (50%)

4 (40%)

0 (0%) 1(10%)

1 2 3 4

5.3. Creus que els grups heterogenis contribueixen a I’obtencié de

més estrategies, habilitats i competéncies per part de I’'alumnat?
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5.3. Creus que els grups heterogenis contribueixen a l'obtencié de més estratégies, habilitats i

competencies per part de I'alumnat?
10 respostes

6

5 (50%)

3 (30%)
2 (20%)

0 (0%)

1 2 3 4

5.4. Creus que els grups heterogenis fomenten que I’alumnat

desenvolupi tot el seu potencial?

5.4. Creus que els grups heterogenis fomenten que I'alumnat desenvolupi tot el seu potencial?
10 respostes

4 4 (40%) 4 (40%)

2 (20%)

0 (0%)

1 2 3 4

5.5. Afegeix el que consideris.

5.5. Afegeix el que consideris.

0 respostes

Encara no hi ha respostes per a aquesta pregunta.

SECCIO VI: TASCA DOCENT

6.1. Creus que els grups heterogenis han facilitat la teva tasca

docent?
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6.1. Creus que els grups heterogenis han facilitat la teva tasca docent?
10 respostes

6

6 (60%)
4
2 2 (20%)
1(10%) 1(10%)
0
1 2 3 4

6.2. Creus que has de preparar més material treballant en grups
heterogenis?

6.2. Creus que has de preparar més material treballant en grups heterogenis?
10 respostes

8
7 (70%)
6
4
3 (30%)
2
0 (0%) 0 (0%)
0
1 2 3 4

6.3. Creus que et sents a gust tenint alumnat de 3,4 i 5 anys a I’aula?

6.3. Creus que et sents a gust tenint alumnat de 3, 4i 5 anys a l'aula?
10 respostes

8
7 (70%)

6

4

2 2 (20%)

0(0%) 1.(10%)
0
1 2 3 4
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6.4. Creus que els grups heterogenis faciliten I'atencié a la

diversitat?

6.4. Creus que els grups heterogenis faciliten I'atencio a la diversitat?
10 respostes

8

7 (70%)

2 (20%)
0(0%) 1.(10%)

1 2 3 4

6.5. Creus que tens la sensacié de no oferir als alumnes els

continguts que necessiten?

6.5. Creus que tens la sensacio de no oferir als alumnes els continguts que necessiten?
10 respostes

4
4 (40%)

3 (30%) 3 (30%)

0 (0%)

1 2 3 4

6.6. Creus que els grups heterogenis han facilitat atendre les

necessitats dels infants de 3 anys?
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6.6. Creus que els grups heterogenis han facilitat atendre les necessitats dels infants de 3 anys?
10 respostes

8
7 (70%)

6

4

2 2 (20%)

0(0%) 1(10%)
0 ‘
1 2 3 4

6.7. Afegeix el que consideris.

6.7. Afegeix el que consideris.

2 respostes

L'adaptacié de P3 aquest curs ha anat molt bé. M’ha permeés poder acompanyar als alumnes com no ho havia
pogut fer mai. Ho he viscut molt positivament.

Els beneficiats han estat els de P3 perqué no és el mateix tenir 20 nens adaptant-se que 4 0 5.

3. AUTORITZACIO/CONSENTIMENT PER PODER TRACTAR LES DADES.

€V ull participar en aquesta investigacio.

Vull participar en aquesta investigacio.
10 respostes

®si
® No

f4Ley Organica 15/1999, del 13 de desembre, de proteccié de dades de caracter

personal; i el Reglament 2016/679 en relacié amb la proteccioé de les persones
fisiques i el tractament de dades de caracter personal.
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Ley Organica 15/1999, del 13 de desembre, de proteccio de dades de caracter personal;i el

Reglament 2016/679 en relacié amb la proteccio de ...es i el tractament de dades de caracter personal.
10 respostes

® sSi
® No
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