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Com es fa servir
un model H2PAC

Aquest model planteja resoldre propostes clau a partir
d’ACTIVITATS. A continuaci6 t'expliquem com pots
utilitzar el llibre i treure-li partit a través de tres fases.



El repte

En les pagines de color vermell trobaras el repte que et
plantegem en aquest llibre.

El coneixement
imprescindible

En les pagines de color blau trobaras el coneixement im-
prescindible que t’ajudara a entendre els conceptes clau i
poder obtenir les respostes al repte.

Les solucions

En les pagines de color verd trobaras el solucionari per a
resoldre correctament el repte proposat.






El repte






Com a docent de llengua, hauras d’aplicar els coneixements i com-
peténcies adquirits en l'apartat El coneixement imprescindible quan
avaluis un text escrit dels teus alumnes que hagin produit, prefe-
rentment, d'una situacio real, significativa i contextualitzada. Des
d’aquesta perspectiva, hauras de decidir:

e Per que avalues aquest text

e Aspectes que hi avaluaras

e En quin moment et planteges 1’avaluacio

e Qui intervindra en ’avaluaci6

e FEines que et planteges utilitzar-hi

e Com seran les correccions i comentaris per a l'aprenent: amb
resolucid explicita, només amb indicacions de qué cal millorar,
un comentari general, visualitzaras nomeés els errors o també els
encerts...

e Proposta de correcci6 dels textos i valoracié/avaluacié

Tasca per al repte

Un company teu ha assistit a unes xerrades que s’han fet a la bibli-
oteca publica sobre la violéncia de génere. Ara ha decidit fer-ne un
article d’opini6 per a la revista del casal del barri i et demana consell
sobre com ha de fer-ho perqué no hi té experiéncia. Concretament,
et demana com ho ha de fer per comencar i si li faras una revisio de
la feina quan la tingui una mica avancada.

Com a minim, hauras de:

1) Elaborar la base d’orientacio per a realitzar i valorar la tasca.

2) Elaborar la rabrica d’avaluacio.

3) Avaluar el text proposat a partir d'una rabrica i amb una quali-
ficacio. Aquesta rabrica la pots fer a partir dels aspectes i criteris
exposats en l'apartat EI coneixement imprescindible.

4) Corregir el text escrit en una fase intermedia, no final, del procés
de creaci6: pots optar per alguna de les maneres de marcar els
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errors que trobaras en l'apartat El coneixement imprescindible, o

proposar-ne una de propia.

Violéncia, realment necessaria?

No se’ns fa estrany llegir o escoltar tot sovint casos de violen-
cia i és que encara que costi de creure, ho tenim com alguna
cosa habitual.

Al sentir la paraula violéncia la nostra consciéncia visualit-
za maltractament fisic. Aquest pot ser més o menys evident,
pero igual d’important. Pero i el maltractament psicologic?
Aquest és menys evident a simple vista pero pot ser molt més
greu ja que pot conduir a la persona a realitzar actes extrems.

Perd a que és degut aixo? Doncs pot ser que sigui provocat
per una infancia dificil, baixa autoestima, por a quedar-se sol
o simplement el voler tenir més poder i control sobre una
altra persona.

Crec que no és just que cap persona hagi de viure amb por a
ser assetjat sigui del tipus que sigui. No és just que una per-
sona que no esta bé amb ella mateixa hagi de fer pagar a una
altra la seva rabia, frustracio, odi.

Tothom sembra el que recull i hem de ser conscients amb els
nostres actes i decisions. El que no pot passar és escoltar, i
cada vegada més, com un nen pateix bulling a I’escola o que
un home o dona maltracti o, inclts, arribi al punt de matar
al seu conjugue.

La violencia no ens fa ser millors persones sino tot el contrari.
No hem de deixar que aquesta s’apoderi de la nostra vida, no
és la solucio.



El cami més rapid no sempre és el que ens fa estar felicos amb
nosaltres i amb els que ens envolten.

N.C.M

Si vols, com a exercici previ, pots avaluar aquest text abans de llegir-
te 'apartat El coneixement imprescindible i tornar-lo a avaluar quan
ho hagis fet: de la comparaci6 en podras extraure una autoavaluaci6
de queé has apres, qué modificaries de la primera proposta que
has fet, quins aspectes no havies tingut en compte, etc. Aquesta
primera vegada avalua el text com ho faries, segons la teva formaci6
i experiencia en aquest camp, com a aprenent o com a docent, i
anota en el teu diari d’aprenentatge les dificultats, els dubtes i les
conviccions que t'han dut a prendre unes o altres decisions. Et
recomanem molt aquesta activitat prévia perqueé et pot fer reflexionar
sobre que tens clar quant a l’avaluaci6 de textos i que et cal millorar
en la practica de 1'avaluacio.
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El coneixement
imprescindible






L’avaluaci6 forma part del procés d’aprenentatge i, per tant,
és un esgla6 vital de la programaci6 didactica.

El Departament d’Ensenyament amb 1'Ordre ENS/164/2016, de 14 de
juny, per la qual es determinen el procediment i els documents i re-
quisits formals del procés d’avaluacio en I'educacidé primaria planteja:

La finalitat de ’avaluacio és permetre identificar els continguts i les com-
peténcies assolides pels alumnes en el marc de les seves diferéncies de
ritmes i capacitats. L'avaluacié també ha de permetre als alumnes i als
mestres la identificaci6 de les dificultats del procés d’aprenentatge, i tro-
bar estrategies per a superar-les.

Cal posar una cura especial en el caracter formatiu de 1’avaluaci6. Per
aixo és necessari que els alumnes coneguin préviament els objectius i
els criteris d’avaluaci6 de les activitats que realitzen i que rebin un re-
torn qualitatiu dels resultats obtinguts que afavoreixi l’autoregulacié de
I'aprenentatge. Amb aquest objectiu s’han de diversificar les activitats i
els instruments d’avaluaci6 incorporant-hi mecanismes d’autoavaluacio,

coavaluaci6 i heteroavaluacio.!

Es, doncs, d’obligat requisit comencar amb el principi de I'avaluacié
com l'instrument que ens permet identificar els assoliments de les di-
ferents parts implicades en un procés d’aprenentatge i, per aixo, primer
és necessari establir els objectius i els criteris d’avaluaci6. Logicament,
I'avaluaci6 també ha de permetre identificar les dificultats, els ritmes,
les estrategies més adequades per a acompanyar les diferents necessitats.

Avaluar la competéncia lingtistica i comunicativa significa identifi-
car l'assoliment de les comprensions i interpretacions de textos es-
crits i I'assoliment de produccions escrites i orals.

1 portaldogc.gencat.cat/utilsEADOP/PDF/7148/1508505.pdf
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Abans de passar al tema central d’aquest manual, que és veure com
ens enfrontem a l'avaluacio de les produccions escrites, cal emmarcar,
encara que sigui breument, el tema de 1'avaluacié amb aspectes com
per que avaluem, queé hem de tenir en compte a I'hora de plantejar
I'avaluaci6 de textos, de quines eines hem de disposar i per que, i qui
és l'encarregat de l'avaluaci6. Depenent de I'objectiu de 'avaluacio,
les respostes a aquestes preguntes poden no sempre coincidir i és inte-
ressant adonar-se que el COM depén indestriablement del PER QUE.

Per queé avaluem?

Si ens centrem en les finalitats de ’avaluaci6, podem dir clara-
ment que en té dues: la pedagogica, o l'estrictament d’apre-
nentatge, i la certificativa, o la del reconeixement social.

La necessitat d’identificar ’assoliment de les competencies, tal com
hem vist abans, té la finalitat clara d’acompanyar l’aprenentatge,
de fer conscients tots els agents implicats en el procés i 1’evolucio
que es traca. Disposar dels elements i dels instruments que faciliten
identificar aquest assoliment és el que dona la possibilitat de ge-
nerar el reconeixement social.

Aixi doncs, avaluem per:
1) Acompanyar i regular I’aprenentatge

L’avaluaci6 sera continuada i formativa i no nomeés es dura a terme
segons el producte final escrit sind durant el procés de produccioé
i tindra un valor propiament d’aprenentatge. L’acompanyament
ha d’aportar a I'aprenent els elements necessaris per a elaborar una
bona producci6 textual i per a ser-ne conscient. Ha de reconeixer
els seus coneixements previs i connectar-los amb els nous per a fer
significatiu el que aprén, i també ha d’identificar els encerts i els
errors de totes les parts per a enfortir tot allo que calgui.
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«L’avaluaci6 ha de ser gratificant i només ho sera si serveix per a apren-
dre».

Neus Sanmarti

B % 0Os]

«Avaluar per a aprendre». Neus Sanmarti. (Fundaci6 Bofill)

Neus Sanmarti (2007) proposa les idees clau per a transformar
l'avaluacié perque sigui una eina de millora de l’aprenentatge
(figura 1).

Comprovar el que s’ha apres

L’avaluacié haura d’estar molt centrada en els progressos que
ha fet I'aprenent, quin era el seu punt de partida i quin és el
d’arribada. Queé ha incorporat al seu bagatge previ. Perque
aquesta avaluacio o valoracio6 sigui efica¢ caldra una reflexi6 del
mateix aprenent, que pot ser guiada i que li aportara informaci6
sobre les seves adquisicions. Aquesta reflexi6 és determinant per
a un bon resultat de la implicacié de l'aprenent en el seu apre-
nentatge.

«Digue’'m com avalues i et diré quin tipus de professional i de persona

ets».

Miquel Angel Santos Guerra (2003, pag. 69)
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Figura 1. Idees clau sobre |'avaluacié

IDEES CLAU SOBRE AVALUACIO
NEUS SANTMARTI

L'AVALUACIO ES EL MOTOR DE L'APRENENTATGE
L'avaluacio pot ser una activitat que impulsi I'aprenentatge.

LA FINALITAT PRINCIPAL DE L’AVALUACIO ES LA REGULACIO
Acompanyar |'alumne a prendre decisions per superar les dificultats.

LA FINALITAT PRINCIPAL DE L’AVALUACIO ES LA REGULACIO
Acompanyar I'alumne a prendre decisions per superar les dificultats.

APRENDRE A AUTOAVALUAR-SE
L'avaluacio és Gtil perqué els alumnes aprenguin a autoregular-se.

A L'AULA TOTS AVALUEN | REGULEN
El propi alumne reconeix els seus éxists i les seves dificultats.

LA FUNCIO QUALIFICADORA TAMBE ES IMPORTANT

Demostrar que s'’han obtingut bons resultats a conseqiiencia
de la feina de I'esforg.

L’AVALUACIO QUE NOMES QUALIFICA NO ES MOTIVADORA

L'avaluacié estimula I'aprenentatge perqué posa de manifest
qué s'ha aprés.

DIVERSIFICAR ELS INSTRUMENTS D’AVALUACIO

Proposar activitats integrades en el procés d'aprenentatge
i no només examens.

L’AVALUACIO EXTERNA POT SER UTIL PER A ORIENTAR
L'ENSENYAMENT

Poden ajudar a orientar millor la tasca docent.

AVALUAR ES UNA CONDICIO NECESSARIA

PER A MILLORAR L'ENSENYAMENT

Avaluar la tasca docent és necessari per innovar i millorar
I'activitat professional.

b
2
@
@
6
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Font: Elaboracié propia basant-nos en Sanmarti 2007.

La forma d’avaluar revela el concepte que té el docent de qué vol
dir ensenyar i aprendre, desvela les seves actituds i la seva etica,
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tant professionalment com personalment (Santos Guerra, 2003).
Per tant, és fonamental que el docent tingui clares les conseqiien-
cies de les decisions que pren.

Si és a través de I'avaluaci6é que constatem el que s’ha apres, és fa-
cil que el treball de curs, ’enfocament de la seqiiéncia didactica,
els continguts i les competéncies que es treballin vagin al com-
pas de l'avaluacio. Aixi doncs, és evident que si observem com
s’avalua un curs, també interpretarem com s’hi apren.

Aquesta citacid, doncs, ens porta a la deduccié que, en un procés
d’ensenyament-aprenentatge ben planificat, ’actuacié docent no si-
tua pas l'avaluacio6 al final, sin6 que funciona justament a la inversa:
primer cal saber quins son els objectius d’aprenentatge, com els ava-
luarem i, en funci6 d’aixo, caldra que dissenyem la seqiiencia didac-
tica en quiestié per a guiar 'alumne en la incorporacio al seu saber
previ dels continguts o competeéncies que finalment seran avaluats.

Avaluar d’'una manera determinada comporta que la planificacié
del procés i el dia a dia a 1’aula tendeixin a centrar-se o a reforcar
aquells aspectes que s’avaluaran i a treballar les estrategies neces-
saries per a assolir els objectius d’avaluaci6. Per tant, la manera
com avaluem és un mirall que irradia una manera determinada
de fer a 'aula. Ja ho deia Perrenoud:

«No em toquis la meva avaluaci6»,

que hauré de canviar-ho tot!

Perrenoud (1993, pag. 107-132)

O com diu Carles Monereo:

«Digue’'m com avalues i et diré com aprenen els teus alumnes».

Monereo (2014)

Perqué ensenyar i avaluar és el mateix.
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L’avaluaci6 és, doncs, una peca clau en aquest procés d’aprendre
llengua, tant si ens la mirem des de la perspectiva del docent com
la de l'aprenent, amb les seves corresponents responsabilitats.
Corregir i valorar textos ha de servir a tots per a ser capacos de fer
textos millors i, per tant, per a saber focalitzar la mirada en allo
que cal millorar, alld que cal consolidar i alld que ja és encertat.

Certificar/acreditar un nivell de competeéncia lingiiistica

L’avaluacio6 sera, en la majoria dels casos, un producte final. De
fet, si es tracta d’'una avaluacié competencial hauria de tenir en
compte, més que el resultat d'una sola «prova final», els sabers
adquirits durant 'execuci6 de les tasques o activitats intermedies
previes a la tasca final.

L'acreditaci6 dels nivells de llengua o de competéncia comunica-
tiva dona cobertura a aquest valor social que, en alguns contextos
laborals, es pot convertir en un requisit. Es per aquest motiu que el
Consell d’Europa (2001) va elaborar el Marc europeu comii de referén-
cia per a les llengiies: aprendre, ensenyar i avaluar (MECR) que, a més
de recomanacions i orientacions sobre I'ensenyament i I’avaluacio
de les llengiies, estableix cadascun dels nivells de coneixements per
a les llengties d’Europa. La Direcci6 General de Politica Lingiiistica
en va fer la traducci6 i I'adaptacio al catala. Els nivells de coneixe-
ments que el Consell d’Europa estableix sén 3 i cadascun el subdi-
videix en dos, per tant, en realitat son com 6 nivells:

Taula 1. Adaptaci6 al catala dels nivells del MECR

Consell d’Europa Llengua catalana
Breakthrough Inicial
Waystage Basic
Threshold Elemental
Vantage Intermedi
Effective Operational Proficiency Suficiencia
Mastery Superior




Tant 'organitzacié de 'activitat per a aprendre llengua o per a
adquirir competéncia comunicativa, com la de balang dels resul-
tats obtinguts, adopten els indicadors o descriptors de cada nivell
d’aprenentatge a partir del MECR.

L’avaluaci6 és, tal com hem vist, un element clau per a transfor-
mar la manera de plantejar I'aprenentatge a I'aula i els rols dels
docents i dels aprenents.

Figura 2. Etapes de I'avaluacié

Tasques/activitats que
incloguin progressivament
els aspectes a avaluar i
concretin quan, qui i com
s'avaluara

Definicio de I'avaluacio

Definicio d'objectius,
continguts i competencies
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Avaluar contra Revisar contra Valorar contra Corregir?
Aquests son alguns dels verbs que fem servir quan parlem
de l'assoliment del coneixement, especialment en contextos
d’aprenentatge. Si agafem la definicié del DIEC veiem:

avaluar

1 v. tr. [LC] Determinar, especialment d’'una manera aproximada,
la valua o valor (d’alguna cosa). Una fortuna que ha estat avaluada en

molts milions.

2 v. tr. [LC] Determinar, especialment d’'una manera aproximada
(una magnitud). Avaluar el pes d’una cosa.

revisar

1 v. tr. [LC] Examinar o reexaminar (alguna cosa) per corregir-ne els
errors si n'hi ha.

2 v. tr. [LC] Examinar (alguna cosa) per comprovar si han estat com-
plerts els requisits necessaris.

valorar

1 v. tr. [LC] Determinar el valor (d'una cosa). Una finca que valoraren
en sis milions d’euros. Han valorat molt bé els quadres del pintor mort.

2 tr. [QU] En quim., efectuar una valoraci6é (d’una substancia).
corregir

1 1 v. tr. [LC] Emmenar a la regla (allo que se’n separa), purgar dels
defectes i dels errors, esmenar, rectificar. Corregir el tema d’un alumne.

Corregir un calcul equivocat. Corregir un mot.

1 2 v. tr. [LC] per ext. Corregir un defecte d’un vestit. Hi ha defectes que
no es poden corregir.
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1 3 v. tr. [LC] Emmenar a la mesura (allo que és excessiu). Hauria de
corregir la seva verbositat.

2 1 tr. [LC] Advertir, renyar, castigar, per emmenar a la regla (la per-
sona que se'n separa). El pare ha de corregir els fills. Has de corregir-lo
d’aquest vici. Si m’equivoco, corregeix-me.

2 2 intr. pron. [LC] Canviar la manera incorrecta de dir, de fer, etc. La
critica les obliga a corregir-se.

3 tr. [IT] En la indastria téxtil, passar sovint la moleta per damunt el
corrd que es grava a fi de fer coincidir els motius.

A partir de les definicions, podem interpretar que avaluar o
valorar determinen el valor d’una cosa i, en canvi, revisar o
corregir identifiquen els errors per ser esmenats.

Es cert que per a donar valor, és a dir, per a valorar o avaluar una
activitat, en aquest cas una produccio textual, primer cal revisar-la
o corregir-la, és a dir, primer cal identificar-ne els errors i els encerts
per a després ser valorada.

Per a identificar els errors i els encerts d'un text escrit en un procés
d’aprenentatge, primer hem de determinar que hi volem aprendre,
queé hi volem valorar, en quins aspectes fixarem la mirada, quan el
valorarem i com el valorarem. I perque 'aprenent pugui construir
el text d’acord amb els aspectes textuals i gramaticals que estem tre-
ballant i aprenent, els hem de fer explicits durant el procés de pro-
duccio i de revisio del text, per a assegurar que l'aprenent té tota
la bastida necessaria que 1i permetra produir el text adequadament.

Malgrat que el docent acompanyi al maxim una producci6 textual,
abans de ser capacos de produir un bon text, es produeixen errors.
Per a fer un bon text cal fer-ne molts, equivocar-se molt, fer errors i
haver estat capac d’identificar-los.
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Detectar els errors obre la possibilitat al docent de repensar i regular
la seva practica a l'aula i la d’adquirir consciéncia a I'aprenent. La
questio és com ajudem a l’adquisicié d’aquesta consciencia amb la
practica, com ho hem de fer perque fixin la seva mirada en els seus
encerts i en els seus errors.

L’error no és una falta que s’hagi de penalitzar, sin6 un simp-
toma que evidencia una necessitat, una mancanca que s’ha
de revisar.

Si tornem a l'alumne el seu text amb les marques de la correccio,
amb algun(s) comentari(s) i amb una qualificacié global numerica o
textual, el més facil és que l’aprenent fixi la seva mirada en aquesta
qualificaci6 i es perdi la possibilitat d’adquirir la consciéncia dels
aspectes que li cal consolidar i els que ha de revisar i millorar. Per
aixo, proposem que l’avaluaci6 sigui una practica més del procés
d’aprenentatge i també proposem algunes eines per a identificar els
encerts i els errors i per a adquirir la consciéncia necessaria.

Si per a la correccié gramatical dels textos és obvi que la referéncia
institucional és la Gramatica de I'Institut d’Estudis Catalans (GIEC),
la nova versi6 de 2016 ha deixat enrere el valor de correcte/inco-
rrecte per a donar pas al d’adequat/no adequat. A partir d’ara, quan
valorem els textos dels alumnes o els proposem l'autovaloracié o
coavaluacio, haurem de tenir en compte aquesta mirada més oberta
de la GIEC que incorpora els trets de les diferents varietats dialectals
i també un espectre més gran de la formalitat o no formalitat dels
textos.

Avaluar només el resultat o també el procés?

Es obvi que per a fer un bon acompanyament o guiatge, cal disposar
d’instruments que ajudin a identificar els encerts i els errors al llarg
del procés d’aprenentatge, quan encara es poden esmenar i millo-
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rar. Parlem de procés perqueé no té cap sentit entendre 1’avaluaci6
com una activitat puntual al final d'una activitat, I’avaluacio s’entén
quan s’avalua durant el procés d’aprenentatge. Avaluar pren sentit
quan és per a aprendre.

Com que un resultat amb exit depén no només de l'aprenent sind
també del docent, de la planificacié de la seqiiéncia didactica, del
procés, seria logic que es poguessin identificar els encerts i els errors
de totes les parts implicades en aquest procés i es poguessin valorar
o avaluar totes. L’accio i els resultats del docent també.

Avaluar el procés vol dir acompanyar l’aprenentatge

Aquesta mirada de 'avaluacié com a guiatge, seguiment, conscien-
cia, dona un pes especific important al seguiment que ens permet
aprendre i regular. Avaluar per a aprendre aporta el coneixement i
l'autoconeixement per a prendre decisions de millora. Per a guiar
aquesta avaluacio i, per tant l'aprenentatge, cal fer transparents els
criteris d’avaluacio.

Qué hem de tenir en compte abans de plantejar
I’avaluacié?

e Els curriculums dels nivells: primaria, secundaria, batxillerat
i adults. El MECR és un marc complet i idoni per a especificar
quines competencies es demanen a cada nivell de llengua, segons
I’expertesa dels aprenents (des de principiants fins a avancats). Es
recomanable la concreci6 en una llista o graella de consulta per a
poder-les incloure en les tasques/activitats proposades.

e Un pla d’avaluaci6 dissenyat a I'inici de curs o activitat compar-
tit amb els aprenents, que en promogui la implicacio6 en el procés
i serveixi com a guia per a I'autonomia.

e Els criteris d’avaluacio i els aspectes que s’hi incloguin, per a
facilitar 1'observacio i I'assoliment per part de I'aprenent. S’han
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d’anar esmicolant i treballar-los en diferents produccions, no pas
tots alhora sin6 parcialment per a facilitar-ne 1’adquisicio i la fo-
calitzacio per a un millor aprofitament.

e L’avaluaci6 ha de ser integradora, és a dir, ha de preveure que
els aprenents sobn competents en la interrelaci6 de diferents habi-
litats i aquesta competéncia que hauran de demostrar no nomeés
és la que s’ha assolit en el curs/activitat en questio, siné que és
el resultat de la integraci® progressiva de nous aprenentatges a
sabers que ja eren presents a l'inici del procés.

e El valor de l'error com a oportunitat d’aprenentatge, preveu-
re els mecanismes que permetran fer de l'error font de conei-
xement. Els errors han de permetre adquirir consciéncia per ser
font de regulacio.

¢ La retroalimentaci6é durant el procés o establir mecanismes de
regulaci6 de 'aprenentatge. Per una banda, I'aprenent ha de poder
identificar els aspectes que ha de reconduir de les seves produc-
cions per a reutilitzar-les i millorar la seva competéncia comunica-
tiva i, per l'altra, el docent ha de reorientar la seva tasca tenint en
compte les necessitats dels seus aprenents. Els comentaris escrits o
orals entre el docent i l'aprenent, a partir dels criteris i instruments
d’avaluaci6 compartits, també sén fonamentals per a aconseguir
I'aprenentatge durant aquest procés de retroalimentacio.

e En l'autoavaluacio, la coavaluacid, l’activitat d’avaluacio
és compartida entre els diferents participants del procés
d’aprenentatge, per tant, el fet d’autoavaluar-se i el fet d’avaluar
un company és un exercici en si mateix d’aprenentatge, per ser
encara més participatius. La possibilitat d’establir els criteris
d’avaluaci6 entre tots, facilitara més la bona tasca final.

Disposem d’eines d’avaluacié compartides?

Per tal que 1’avaluacio sigui til per a la millora de les produccions
textuals dels aprenents, és indispensable disposar d’eines d’avaluacio
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que el docent i els aprenents comparteixin per a poder anar treba-
llant cap a 'autonomia en la produccio textual. Aquestes eines com-
partides son la base per a la comparticié de criteris, per a la focalit-
zacio dels aprenentatges i per a la reflexio personal sobre els avencos
fets pels aprenents.

N’hi ha forca varietat perd com a basiques podriem referir-nos a les
bases d’orientacié, que sén previes a la textualitzacio, les rabri-
ques, que poden ser d'utilitzacié posterior a la textualitzacio i ajudar
en la fase de revisio, i els diaris d’aprenentatge, que faciliten una
reflexi6é de 'aprenent sobre qué ha apres, qué ha de millorar i, fins i
tot, com creu que pot fer-ho.

Tant les bases com les rabriques es poden construir conjuntament en-
tre els aprenents i el docent a partir de preguntes generadores després
de la composicio del text o mitjancant I'observacié de models abans
de realitzar la composici6. Algunes preguntes possibles podrien ser:

e Que¢ he apres?

e Com ho he fet?

e Que és el que m’'ha ajudat més de tot el que hem treballat?

e Quines instruccions o recomanacions donaria a un company si
hagués d’escriure un text com aquest?

Queé és una base d’orientaci6?

La base d’orientacid és un instrument que conté una llista
ordenada d’accions necessaries per a realitzar una tasca o una
produccio textual.

Es un instrument que dona recursos a I’aprenent perqué es plani-
fiqui la tasca final i, per tant, perqué la pugui realitzar de manera
autonoma i també pugui autoavaluar-se.
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La base d’orientacié ha de guiar I'aprenent amb els passos ordenats
que ha de seguir per a crear un bon text, és com una guia de nave-
gaci6. Obviament, I’aprenent ha de disposar d’aquesta guia abans de
comencar el text i ha de ser el seu referent en les diferents etapes de
la creaci6 textual (planificacio, producci6 i revisio).

Disposar d’aquesta guia pressuposa tenir tota la informacié neces-
saria des del principi perque sigui més facil fer diana i produir un
bon text; implica coneixer totes les regles del joc per a poder ser
valorat al final de la producci6.

La base d’orientaci6 ha de facilitar la metacognici6 i promoure
l'adquisici6 de les estratégies per a comprendre i produir textos. Es
una eina per a l’'adquisicio de la consciencia a 1'hora de produir el
primer text i tots els que es produeixin a posteriori. Una possibilitat és
construir-la amb els aprenents, perque la reflexié conjunta i la presa
de decisions ja seran l'inici d’aquest aprenentatge.

La Xarxa de competencies basiques proposa aquesta guia per a acom-
panyar el docent a fer una bona base d’orientacio:

Taula 2. Les 7 pautes per fer una base d’orientacié amb I'alumnat

Decidir si fem la base d’orientaci6 abans de realitzar
1 | latasca o a posteriori. Quan es fan per primera vegada Docent
s'aconsella fer-la a posteriori.

Compartir amb I'alumnat la tasca a realitzar i avaluar:
objectius, procés, resultats esperables... Quan es fan

2 | per primera vegada s’aconsella comencar amb una Gran grup
tasca senzilla, coneguda i treballada amb I'alumnat
préviament.

3 | Analitzar tasques similars ja fetes per altres alumnes. Petit grup

Decidir quins sén els passos aseguir per fer la tasca. Una
bona pregunta és: «<En qué he de pensar o qué he de fer

4 - Lo P Individual
per realitzar amb exit aquesta tasca?» Es important que
cada aprenent generi les propies bases d’orientaci6.
Consensuar una Unica base d’orientacié del grup, si es Petit i gran
5 | veu necessari, per exemple com a pas previ per fer una gru%

rubrica.
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Aplicar la base d’orientacié com a eina per a

6 I’autoavaluacié o a la coavaluacié de la tasca, per Individual
exemple marcant al costat de cada paso seqiiencia si o parelles
I’'hem fet o no.
Comprovar la seva validesa i introduir els canvis -

7 . Individual
necessaris.

Font: xtec.gencat.cat/web/.content/curriculum/xarxacb/documents/instruments-avaluacio-formativa/
base-orientacio.pdf

Un model de base d’orientaci6 podria ser:

Taula 3. Exemple de base d’orientacié

Fixar-se bé en:

e que demana la tasca (per a acomplir I'objectiu).

1 | * aquiva dirigida (per a adaptar-hi el to).

e quin canal utilitzaré (registre més col-loquial, repeticions, estructures
per a ressituar el lector o I'oient...).

Fer una selecci6 de la informacié que hi vull incloure (guions, pluja

2 ;
d’idees, mapes conceptuals...).

3 Organitzar la informacié perqué tingui un ordre correcte que en faci
facil la lectura.

4 Buscar els mots d’enllag, marcadors textuals i expressions que m’ajudin

a relacionar unes idees amb les altres.

Si és un text argumentatiu, elaborar com a minim:
e marc/introducci6 del tema,

5 | e tesio opinid,

e arguments contra arguments, i

e conclusio.

Buscar estratégies de qualitat per al text:
e citacié d’opinions d’experts,

6 | ° preguntes retoriques,

e exemples,

L]

Intentar presentar el text des d’un punt de vista original:

e crear expectativa en el lector.

e utilitzar un llenguatge ric: sinonims, metafores, imatges,
comparacions, etc.

embellir el llenguatge: canvi de I'ordre habitual dels elements de la
frase, jocs de paraules...
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Queé és una rubrica?

La rabrica és un instrument d’avaluacio i de seguiment que
permet fixar la consciéncia del docent i la de I'aprenent en
uns aspectes concrets a 1'hora de construir una tasca o text i,
per tant, de concentrar 1'accié d’aprendre en aquests aspec-
tes, tant des del rol del docent com de 'aprenent.

Una rabrica és una matriu que conté, per una banda, els aspectes que
treballem i avaluem en una tasca i, per l'altra, els graus d’assoliment.
En termes de Sanmarti i Mas (2016) serien els components, per una
banda, i els criteris de qualitat, per I'altra. En una mateixa tasca, els
aspectes d’avaluacio i la llista d’accions de la base d’orientacié han
de coincidir en gran mesura.

«Com que sovint sén pensades en clau de “posar notes”, els criteris de
qualitat continuen sent variacions de “molt bé”, “regular”, “fluix” i “ma-
lament”. Aquests criteris no resolen el problema que les ribriques volen
respondre, que és el de saber consensuar que entenem per molt bé i per
no tan bé i, per tant, poder reconeixer que falta per a arribar a realitzar

adequadament aquell aspecte de la tasca que estem avaluant.»
Sanmarti i Mas (2016, pag. 38)

Com meés explicits siguin els aspectes, més entenedora sera
I’avaluaci6 i és recomanable que una mateixa rabrica no contingui
més de 5 aspectes. En el cas que se’n treballin més, es poden agrupar
en blocs i elaborar una rabrica per a cada bloc.

Les condicions que proposen Sanmarti i Mas (2016) per a crear ra-
briques utils son:

1) Identificar els components essencials de la competencia, co-
neixement, procés o producte textual que s’ha d’avaluar. Per-
que l'accié docent sigui coherent, aquests components han de
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2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

La

correspondre amb els de la guia de navegaci6 o base d’orientaci6
que tindra I'aprenent per a construir el text.

Planificar ’ordre dels criteris rellevants per a construir el
text, per a poder identificar que és més essencial i queé ho és
menys.

Redactar primer el criteri de qualitat comencant pel del grau
maxim d’excel-léncia o 4, després el del grau minim que s’ha
d’assolir o 2, a continuaci6 el del grau intermedi o 3 i finalment
el que no ha arribat al minim o 1. Les autores proposen que el
grau O no aparegui a la rabrica.

Redactar els criteris de qualitat en positiu, explicitant el resul-
tat esperat.

Fer servir termes positius per a definir cada nivell (expert,
avancat, en procés, acceptable...).

Identificar el grau d’autonomia de l’aprenent permet des-
criure cada criteri de qualitat. En el nivell 2 (minim que s’ha
d’assolir) el text es produeix adequadament perd amb ajuda. En
el nivell maxim o 4, I'alumne és autonom i pot ajudar altres com-

panys.
Relacionar cada nivell dels criteris de qualitat amb altres ac-
tivitats que permetin practicar i superar les mancances identifi-
cades.

Explicitar els criteris de qualitat amb indicadors.

rubrica també és un instrument que es pot construir amb els

aprenents. D’aquesta manera participen del procés de presa de deci-
sions dels aspectes importants en una produccio textual i, al mateix
temps, exerciten l'estrategia metacognitiva.

En aquest video de la Xarxa de competeéncies basiques, alumnes de
primaria expliquen que és una rubrica:
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La rabrica explicada pels alumnes (Xarxa Cb)

a .l&l“# 3

«La rdbrica explicada pels alumnes (Xarxa Cb)»

Un model de rabrica podria ser el que mostra la taula 4. Es tracta
d'una matriu dissenyada des dels Estudis d’Arts i Humanitats de la
UOC.

Una altra eina forca ttil per a I'avaluaci6é formativa és el diari o dos-
sier d’aprenentatge.

Qué és un diari o dossier d’aprenentatge?

Tal com varem detallar en 'H2PAC Com fer un dossier d’aprenentatge?,
un dossier és una carpeta personal que recull documents que mostren
el que ha realitzat un aprenent al llarg d'un procés d’aprenentatge,
una assignatura, un curs académic o uns anys de treball. Aquests
documents son les evidencies de la competeéncia que s’ha adquirit i
del domini, en aquest cas comunicatiu, de 'aprenent. Les carpetes
poden ser de diferents formats i poden contenir tant els textos que
s’han produit com una reflexi6 sobre el procés de creaci6 i, per tant,
d’aprenentatge. Hi ha més informaci6 i documentacié en 'H2PAC
que tracta aquest instrument (Bové i Corsa, 2016).
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«Un canvi significatiu que comporta 1'as de la carpeta d’aprenentatge és
la necessitat de destinar a 1’aula un espai i un temps per a reflexionar,
escriure, retroalimentar-se, que ha de formar part de la gestié i no ser

quelcom que es fa “a més a més”.»

Beltran i Ojuel (2016, pag. 34)

Qui ha d’avaluar?

El protagonisme de 'avaluaci6, com s’ha dit més amunt, dependra
del tipus d’avaluaci6 que es plantegi. En una avaluaci6 reguladora i
formativa es pot practicar la coavaluaci6 i I'autoavaluacio; en canvi, si
I'avaluacio és certificativa, la responsabilitat recaura en el docent, que
és qui tradicionalment ha dut a terme les tasques d’avaluaci6é. No hem
de perdre de vista, pero, que si ’aprenent ha d’anar guanyant autono-
mia en la regulaci6 del seu aprenentatge, en certs moments del procés
hi haura d’actuar com a avaluador per a poder reflexionar sobre com
desenvolupa la tasca, qué li cal millorar, que ha de deixar de banda,
etc. En definitiva, 'aplicacio a la practica d’aquestes reflexions 1’haura
de fer en qualsevol acte comunicatiu de la vida quotidiana. Per tant,
s’haura de fer seves les eines i estrategies d’avaluacio6, revisio o correc-
ci6 I'as de les quals haura adquirit durant el procés d’aprenentatge.

El paper del docent sera, per tant, en alguns casos, de guia per a
I'entrenament d’estrateégies de millora i acompanyament de
I'aprenent i, en altres, el d’avaluador.

Com avaluem?

Després d’haver abordat breument fins ara alguns dels aspectes que
inclou el tema de l'avaluaci6é en general, circumscriurem aquest 1li-
bret en la correccié duta a terme pel docent sobre un producte fi-
nal. Farem un llistat i una descripci6 dels aspectes que cal avaluar i
n’aportarem exemples. Al final d’aquest apartat EI coneixement im-
prescindible, farem també una proposta de diferents maneres de mar-
car o comentar els errors i els aspectes millorables dels textos.
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Quins aspectes hem d’avaluar?

Els aspectes proposats per a avaluar els textos son generics i no es refe-
reixen, volgudament, a cap nivell determinat. La concrecié d’aquests
aspectes segons el nivell I'haura de fer el docent atenent a cada situa-
ci6 especifica: curriculum, nivell, objectius, grup classe, etc.

Text escrit

Y]

a)

b)

36

Idoneitat

En aquest aspecte s’avalua si I'aprenent, en general, demostra
competeéncia a 'hora de complir el que demana la tasca, ade-
quar-se a ’objectiu comunicatiu, a la situacio, al receptor i al
canal i el producte que elabora causa una impressio positiva en
el receptor.

Acompliment general de la tasca. Implica que el text, en gene-
ral, respon a la instruccié donada, €s a dir, si es demana un tipus
de text determinat amb un objectiu concret, el producte final s'hi
adequa. De fet, quan fem una primera lectura del text, hem de
tenir la percepcié que és adequat al que es demanava.

(En veurem un exemple en 'apartat d)

Adequacié a l'objectiu. Els textos s’escriuen per una necessitat
determinada en un context i situacié donats i tenen una intenci6
que ha de quedar clara. Segons el tipus de text, pot ser que hagi
de conveéncer, explicar, argumentar, fer gaudir, informar, etc.
Aquest objectiu s’ha d’assolir. Naturalment, aquest és un aspecte
que va relacionat amb tota la resta que en conformen la idoneitat
final. L'objectiu del text ens fara decidir sobre 1'as d’un léxic de-
terminat, I'Gs d’estrateégies retoriques, tria de I’estructura, etc. Per
exemple, en un text argumentatiu hi trobarem verbs i estructures
per a donar opini6; en un text instructiu hi haura imperatius o
estructures d’obligaci6; en un text creatiu hi haura cura per a
embellir el missatge...



Exemple 1. Paragraf d'un article d’opinié. Nivell C2.2

g Joves tirans???

Moltes vegades culpem els propis pares per no haver sabut posar limits als
seus fills o haver-los sobre protegit fent que no s’hagin hagut d’enfrontar
mai amb la realitat de la vida. I per altra banda, també pensem que la
disciplina a les escoles també ha disminuit. S’ha passat d'una epoca on
la disciplina era molt rigida, a I’época dels nostres pares, a una molt més
laxa en l'actualitat. Aquest fet ha comportat un augment de situacions

problematiques als col-legis.
Comentari:

Aquest paragraf serveix per a I’argumentacio6 i veiem que s’ajusta a 1’ob-

jectiu perque dona opini6 directament amb diferents estructures i verbs:
e Culpem els pares
e Pensem que la disciplina a les escoles ha disminuit

® (... ha comportat un augment de situacions problematiques

Per tant, ’avaluaci6 del criteri d’adequaci6 a I'objectiu d’aquest text seria

que s’ha assolit.
Exemple 2. Paragrafs d’un article d’opinié. Nivell C2.
Confiar en els politics?
(-.)
La generaci6 dels meus pares, que ara estan a la decada dels seixanta, van

viure un moment politic totalment diferent a I’actual. Van viure la dic-

tadura i, per tant, una gran repressio. Molts dels joves d’aquells temps es

2 Tots els exemples son reproduits com van ser escrits originalment pels
aprenents. S’hi podran trobar, per tant, errors diversos que no assenyalarem
si no serveixen per a exemplificar 1’aspecte que il-lustren.
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van organitzar en diversos moviments per lluitar per aconseguir llibertat
i una societat millor.

Van anar passant els anys i la majoria d’aquells revolucionaris van anar
prosperant economica i socialment i alguns dels que es van dedicar a la
politica, encara més. Molts d’ells sense mostrar gaires escrapols a 1'hora
d’enriquir-se gracies a les seves influencies.

Comentari:

Malgrat que aquests paragrafs formaven part de la introducci6 en el text
complet, son massa llargs. SOn paragrafs narratius, que es poden utilitzar
com a recurs per a introduir el lector en el tema, pero sén poc propis de
textos argumentatius. Per tant, no ajuden a acomplir 1'objectiu del text,
que és argumentar. En aquest cas, aquest criteri d’avaluacié no es consi-
deraria assolit.

Exemples 3 i 4. Paragrafs de textos narratius de cicle mitja de
primaria.

Tasca: Escriure una historia per a ser llegida als companys de classe.

g Una cova encantada

Hi havia una vegada dos nenes que es deien Edra i Claudia que van anar
descurci6 a una cova encantada. Van anar el divendres a la tarde. I havia
unes persones que tenien armes i les persones pensaven que les nenes
eren animals perqué la edra tenie una motxilla que va portar que feien
sons d’animals.

Comentari:

Aquest paragraf serveix perfectament com a paragraf introductori d’'una
historia:

e $’hi planteja la situacio.
e S’hi presenten les protagonistes.
e Apareix un “problema”, una “dificultat” que fara avancar la historia.



o

Per tant, ’avaluaci6 del criteri d’adequaci6 a I’objectiu d’aquest text seria
que s’ha assolit.

El Joan i la Maria en busca del tresor

Primera part. Hi havia un senyor que se diu Joan i la Maria en busca del
tesor an vist un zitio secret en el carrer Avellanes en una tenda de saba-
tes i diu que ha pasat i le conteste la maria esto son las ruina del poble
Llobregat i diu el Joan quan després li diu a la maria mira en contrat un
mapa cuidado puede ser una trampa no es una trampa si es una trampa
vale i este mapa condueix a un tresor quan que alusinant i una carta diu
el tirt (...)

Comentari:

Malgrat que en el text complet es vol explicar una historia, I’'objectiu no
s’acompleix sobretot per no seguir un ordre, repetir la informaci6 i no
relacionar-la correctament. Per tant, tot i I'intent d’explicar una historia,

en aquest cas, aquest criteri d’avaluacié no es consideraria assolit.

Adequacid a la situacié comunicativa, al receptor i al canal.
Aquests tres aspectes determinen el to del text i la forma, que ha de
cenyir-se a la relaci6 entre I'emissor i el receptor. En aquest punt
també cal tenir en compte 1's d'un registre adequat, que s’ha de
mantenir en tot el text, segons la situaci6 comunicativa planteja-
da. Cal veure si el text ha de ser molt elaborat o més espontani, si
és un text en que hi haura interaccié amb el receptor i si ’emissor
i el receptor mantenen una relacié neutra o més o menys formal.

Exemple 5. Primers paragrafs d’articles d’opini6 per a una publica-
ci6 d’abast local. Nivell C2.

Aquest 8 de marg, reivindiquem el genere en el llenguatge

Aquesta setmana celebrem el dia de la dona treballadora. Quan em van
proposar escriure un article per aquest monografic dedicat a la dona, vaig
pensar: “Per que hem de continuar mantenint aquest dia de celebraci6

en aquest pais”. Doncs vaig adonar-me que no el podem eliminar (...)
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Joves tirans???

Ostres!!! Ahir, explorant entre llibres de pedagogia de la biblioteca mu-
nicipal per intentar entendre una mica els meus fills adolescents, vaig

trobar aquesta frase (...)
Comentari:

Tant en un text com en ’altre, el registre, en algun moment, és propi de
la llengua oral, és col-loquial i, per tant, poc adequat. Fixem-nos que hau-
rien d’estar escrits amb un registre més neutre i amb el grau de formali-
tat que demana una publicacié en un mitja de comunicaci6. L’avaluacié

d’aquest aspecte seria que no s’ha assolit.
Exemple 6. Paragraf d'un text narratiu de cicle inicial de primaria.

Tasca: Escriure que s'ha fet el cap de setmana per a explicar-ho als com-
panys de classe.

g Cap de setmana

Vaix anar acasa dels meus padrins i vax fer figuretes de fanc i lun dema

les vaix pintar am pintura vrillan i ala nit vaix a casa del meu (...
Comentari:

Aquest paragraf serveix perfectament com a paragraf introductori d’'una

text narratiu/expositiu:

e S'hi planteja la situaci6.
e Sexplica.

Per tant, ’avaluaci6 del criteri d’adequaci6 a I'objectiu d’aquest text seria

que s’ha assolit.

Impressié positiva. Es important que, quan llegim un text, el
percebem com un bon producte, de qualitat, no tant per les ca-



racteristiques aillades sin6 per la impressi6 general que rebem.
Un text ben elaborat sol ser eficag, relativament facil d’entendre.
De fet, la qualitat en l'elaboraci6 hi confereix comunicabilitat,
llegibilitat.

Exemple 7. Informe emés per un departament d’una administracié
publica.

g Informe sobre la inserci6 laboral de joves i adults grans
Introduccié

La taxa d’atur a Catalunya esta al voltant del 25%. Les franges d’edat més
desfavorides per aquesta xacra social son les que comprenen les edats més
joves i les més madures dins la vida laboral de les persones. La lluita per
reduir aquest percentatge d’atur hauria de ser un dels principals objectius

de les associacions, organitzacions i entitats socials del nostre pais.

El present informe es realitza a petici6 de 1’Associacié de Persones atu-
rades de llarga durada del barri de Balafia de Lleida. El seu objectiu és
aportar la informacié necessaria per dissenyar un programa de formacio
solid per joves i grans a l'atur, en base a I'informe Skills Outlook i I’analisi
dels resultats de la setena edici6 de I'estudi d’inserci6 laboral dels técnics
superiors de formaci6 professional del Departament d’Ensenyament de la
Generalitat de Catalunya.

Analisi de la situaci6 actual

L'informe Skills Outlook, basat en 1’analisi de les dades del Programa in-
ternacional per a l’avaluacié de les competéncies dels adults (PIAAC),
indica que la formacié és un element clau per a assolir ocupacio, que les
autoritats educatives han d’assegurar la igualtat d’oportunitats en 1’accés
a aquesta formaci6 i que aquesta ha de ser solida a la infantesa, pero s’ha
de mantenir al llarg de tota la vida, inclas en 'etapa adulta. Els resultats
del PIAAC a Espanya mostren que a major nivell de competencies, hi
ha menys atur, perd alhora indiquen que hi ha un desaprofitament del
talent atés que llocs de treball que requereixen poca qualificacio, estan
ocupats per persones amb un alt nivell de formacio6.
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L’estudi d’inserci6 laboral dels técnics superiors de formaci6 professional
permet concloure que, tant els joves com els grans, aturats de llarga dura-
da, sén un grup de persones candidates a rebre formaci6 professional. Els
primers perque han decidit buscar feina en lloc de seguir la seva formaci6
amb cicles formatius, batxillerat o titulacions superiors i els segons per-

que amb bastant probabilitat tindran 'educaci basica.

Els ensenyaments professionals permeten formar-se en diversos camps
com son la formaci6é professional inicial, els esports, les arts plastiques i
el disseny, la dansa, la musica i en programes de qualificaci6 professio-
nal inicial (PQPI). El ventall és ampli i divers. La inserci6 laboral de les
persones que han realitzat aquests ensenyaments oscillla entre 12, 54,
pel PQPIiel 73, 71% per la formaci6 en esport. La mitjana d’ocupacio és
del 51, 10%. En el grup de joves entre 16 i 19 anys, la diferéncia entre la
taxa d’atur dels graduats en formaci6é professional i les dades globals de

Catalunya és molt gran, molt menor en el cas dels graduats.
Conclusions

La formacio inicial en la infantesa i joventut, aixi com la formacié con-
tinuada en 1’etapa adulta, son necessaries per garantir una ocupacié de
qualitat durant la vida laboral. Per tant, és absolutament necessari oferir
un programa formatiu en els aturats, tant joves com adults, amb !’ob-
jectiu de reinserir-los en el mén laboral. De I'analisi anterior es despren
que els ensenyaments professionals sén una bona opci6é per aquest grup
de persones. La formacié en esports és la que aconsegueix una insercio
laboral més gran. Es necessari promoure la formacié dels joves entre 16
i 19 anys ja que la seva taxa d’atur és molt menor si es compara amb la

resta de poblaci6 de la mateixa edat.

Lleida, 8 d’abril de 2015

Departament d’Ocupaci6 de la Generalitat de Catalunya.
Comentari:

Aquest text serveix d’exemple tant per a aquest apartat com per als a), b)
i ¢). $’hi pot veure que acompleix tots els criteris d’idoneitat:



2)

b)

e Acompleix la tasca, que era escriure un informe per a una entitat per-
que pugui dissenyar un pla de formacio. El llegim i ens adonem que
respon perfectament a la demanda feta.

e S’adequa a l'objectiu, cosa que es pot comprovar a la introduccio, quan
diu «FEl seu objectiu és aportar la informaci6 necessaria per dissenyar un
programa de formaci6(...)» i ho fa amb un text expositiu (explicatiu).

e S’adequa a la situaci6 comunicativa, al receptor i al canal: el to del
text és neutre, el registre formal, estandard, la forma és d’informe i es

respecta la relaci6 formal entre 1'emissor i el receptor.

Per tant, l’avaluaci6é de l’aspecte d’idoneitat d’aquest text seria que s’ha

assolit.
Confecci6 del text i desenvolupament del tema

En aquest aspecte s’avalua si l’aprenent, en general, demostra
competencia en la confecci6é d’un text com a producte comuni-
catiu amb la unitat tematica més o menys complexa i coheren-
cia externa i interna a través del domini de 'estructura; I'encert
en la selecci6 i posterior progressi6é de la informacio, i la cohe-
si6 del text.

Estructura. El text esta confegit segons models més o menys tan-
cats que estan determinats per la tipologia (descripci6, narracio,
instruccié, exposicié, argumentacid) o el génere textuals (p. ex.
un curriculum, un informe, una invitacioé, una carta formal...).
Els textos han de tenir una estructura interna i externa que aju-
di el receptor a inferir-ne informacions no explicites, de context
(p. ex. la carta formal haura d’estar distribuida d’'una manera
determinada en l'espai, amb marges, salutacid, paragrafs, etc.) i
que també ajudi a entendre’n les idees principals i secundaries.
Aquesta comprensio nomeés sera possible si les diferents parts del
text estan ben relacionades, com es veura més a bastament en els
apartats de progressio de la informacio i cohesio.

Selecci6 de la informaci6. S'hi poden valorar aspectes com la
capacitat d’elaboracié de diverses informacions conegudes, la
transformaci6 d’altres que se cerquen per a documentar-se sobre
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el tema del text, la capacitat de sintesi, ’aportacié d’idees perso-
nals i, sobretot, que la informacio triada sigui adequada per al
proposit comunicatiu del text, l'objectiu. La seleccio de la infor-
macio ha de ser eficag per a aconseguir el que volem, i no n’ha de
faltar ni n’hi ha d’haver de supérflua.

Progressi6 de la informaci6. Cal veure com es fa avancar el
discurs, com es va desgranant o aportant la informacio al llarg
del text amb la combinacié d’informacions conegudes i infor-
macions noves que es van agregant. Hi ha diferents maneres de
fer-ho: amb una progressié constant del tema o amb una pro-
gressio de tipus lineal. La progressié constant del tema és aquella
en que sobre un mateix tema es van afegint noves informacions.
La progressio de tipus lineal és aquella en que la informacio es
va lligant segons la informacio nova apareguda anteriorment: la
informaci6 nova esdevé el tema de la informacio6 seglient i aixi
progressivament. Hi ha altres maneres de fer avancar la informa-
ci6 perd aquestes son les més comunes i, naturalment, poden
apareixer combinades en un mateix text. El que és important
és que la informacio es vagi exposant seguint un fil conductor
que faciliti la lectura del text al receptor amb informacions sig-
nificatives per a acomplir I'objectiu del text. Es molt important
no abusar de les repeticions i, sobretot, establir un bon ordre a
I’hora de confeccionar el discurs perque, si no, acaba resultant
poc entenedor i de poca qualitat. La manera com és construida
la informaci6é dona cohesi6 al text, a més a més d’altres elements
que veurem en el punt segiient.

Exemple 8. Paragrafs per a una editorial en queé el tema central és
el valor del temps. Nivell C2.

;ég El valor del temps

.)

D’altra banda ens donen eines per poder aprofitar el temps gracies al fet
de compartir els coneixements. Estem parlant del moviment «slow» i del

programa dels «bancs del temps».



Les accions i el pensament lent ens condueixen a experiéncies de millor
qualitat. La rapidesa i la poca reflexio6, en canvi, ens generen angoixa i
mal humor. A més a més, iniciatives com els «bancs del temps» ens per-
meten coneixer noves persones i promouen valors com la solidaritat i el

compromis amb els altres.

Comentari:

Aquests paragrafs presenten una progressio clara de la informacio. Es po-
den posar com a exemple de progressio de tipus lineal. Vegem com estan

construits:

Figura 3. Progressié de la informacié

eines
moviment «slows» «bancs del temps»
experiencies coneixer persones
de millor qualitat i promoure valors

Per tant, 1’avaluacié del criteri de progressié de la informacié d’aquest
text seria que s’ha assolit.

Exemple 9. Paragrafs d’un informe. Nivell C2.

Informe técnic de valoraci6 per adjudicar ajuda
per equipament de ’habitatge

(...)
Antecedents

El Sr. Josep Alvarez Requena ha sol-licitat una ajuda per instal-lar un as-
censor al seu edifici. El motiu de la sol-licitud és que la seva filla és pa-
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raplegica des de fa tres mesos, degut a un accident de transit, cosa que li

dificulta poder sortir al carrer.

El sol-licitat exposa que la situaci6 economica familiar és precaria i que

també han sol-licitat una ajuda per la dependeéncia.
Comentari:

Les idees del primer paragraf i el segon no estan ben relacionades, no hi
ha una progressio; de fet, I'altima frase sembla una informaci6 afegida

“amés a més”.

El primer paragraf també és poc clar, perqué les idees no s’acaben d’ex-
plicar bé, no estan ben desenvolupades i sembla que hi ha informacio
sobrera que no aporta res, com per exemple, el motiu de la paraplegia (ac-
cident de transit) i el temps que fa (tres mesos). Ja per acabar, es pot veure
la falta de progressio explicita entre les idees quan diu «(...) cosa que li
dificulta poder sortir al carrer». Hauria sigut recomanable fer dependre
aquesta idea de la principal, que és la sol-licitud d’ascensor. Per exemple,
la progressi6 de la informacio6 hauria sigut adequada i explicita si hagués
escrit: «El motiu de la sol-licitud és que la seva filla és paraplegica i la
manca de mobilitat fa que necessiti un ascensor per a poder sortir i entrar

a casa amb autonomia.»

L’avaluacié dels criteris de selecci6 i progressi6 de la informaci6 no s’hau-
ria assolit.

Exemple 10. Paragrafs d'un text narratiu de cicle mitja
de primaria.

Tasca: Escriure que s'ha fet el cap de setmana per a explicar-ho als com-
panys de classe.

g Pluja de mandonguilles

Hi havia una vegada un nen que volia ser centific i va anar al col-legi amb
un invent. Era un esprai de colors brillant, su va posar al peu i no su podia
treure i altres nenes es reien d’ell.



Després es va anar a dormir i la seva mare li va regalar una bata de cien-

tific. Es va fer més gran i va crear més invents pero no li van sortir bé.
Comentari:

Aquests paragrafs presenten una progressio clara de la informacié. S’agafa

una informaci6 que s’ha donat i es va desenvolupant.

Per tant, 1'avaluaci6 del criteri de progressié de la informaci6é d’aquest

text seria que s’ha assolit.
Exemple 11. Paragraf d’un text narratiu de 2n. cicle d’ESO.

Tasca: Escriure un text de 100 paraules amb almenys 3 noms i 3 adjectius

d’una llista donada.
[Sense titol]

En aquell moment estava en una situacio6 dificil, tot i que em va servir per
fer unes pintures que eren increibles. Tot era massa estesant, res m’agra-
daba, pero allo era el meu secut (???), no m’agradava dir-ho em sentia
incomode. Pero quan es feia fosc i el moviment de la ciutat es parava,
jo plorava, i més tard feia unes pintures mostrant els meus sentiments.
Tot el dia era igual, pero a la nit canviava completament, la intensitat
dels meus problemes augmentava. Aquells problemes eren immensos, de
debo, no sabia com sortir-hi aquell moment era rapid, pero horrible, pero

tot ha millorat.
Comentari:

La selecci6 de les idees és estranya. Es un text que parteix de la base que
abans el lector disposava d’'una informaci6 de la qual realment no disposa.

De quines pintures parla? De quin moment? A que és refereix quan diu tot?

A més a més, les idees estan desordenades i no es troba quina relacio te-
nen entre elles. Es un text que no s’entén. Cal dir, perd, que la instruccié
de la tasca no ajuda a centrar-se en un tipus de text determinat amb un

objectiu ben definit.
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L’avaluacié dels criteris de selecci6 i progressi6 de la informaci6 no s’hau-
ria assolit.

Cohesi6 del text. Per a aconseguir un text ben cohesionat, hem
de tenir en compte els elements de lligam: puntuacio, connectors
i elements de cohesi6 lexica (repeticions, pronominalitzacions,
el-lipsis, metafores i metonimies, sinonims, etc.). Si es fa un bon
us d’aquests elements el text queda ben travat. Podem avaluar
aquests aspectes per separat o conjuntament. La puntuacid és,
d’alguna manera, la que marca les relacions entre els diferents ele-
ments que conformen el text: per exemple, la coma sol expressar
addici6, el punt canvi de tema o d’idea, el punt i coma relaciona la
informaci6 que segueix amb la informaci6 anterior com una con-
seqliencia, un resultat, etc. A I’hora de parlar de la puntuacio de
textos (excepte els escrits per a ser dits o llegits com un discurs, un
text teatral...) hauriem de matisar la idea tan estesa que els signes
de puntuacié marquen una pausa en el discurs perqué no hi ha
pauses en un text que no es llegeix en veu alta; per a ser més con-
cisos hauriem de dir que d’alguna manera els signes de puntuaci6é
marquen les relacions jerarquiques entre els diferents elements.

Els connectors uneixen diferents parts del text segons el signi-
ficat que hi vulguem donar: n’utilitzarem uns o altres depenent
si volem expressar causa, ordre, conseqiiencia, condici6, etc.
S’utilitzen a diferents nivells, com a connectors entre les dife-
rents parts del text i com a connectors entre oracions. I finalment
els elements de cohesid leéxica aporten riquesa alhora que cohe-
si0 al text escrit. Alguns d’aquests mecanismes sén, com hem dit
més amunt, I'Gs de sindnims, metafores, repeticions, pero també
poden ser elements gramaticals: pronoms, demostratius, etc.

Exemple 12. Puntuacié i elements de referéncia (sindonims i eli-
sions). Primer paragraf d’un text narratiu. Nivell C2.

;gf_— La majoria d’edat

Enguany faig 18 anys, seré major d’edat. Podré conduir cotxes, comen-
caré un grau, accediré a llocs fins ara prohibits, i... podré votar. Per fi



dipositaré una papereta a I'urna electoral per decidir quin politic vull que
em representi. Recordo que quan era més jovenet em feia molta il-lusio
acompanyar als pares a votar, tancava els ulls i imaginava que jo un dia
també podria fer-ho, manifestaria la meva voluntat i em farien cas, per-
qué el meu vot comptaria com els altres. I tindré sort, perque el 2015 és
any d’eleccions: el 24 de maig les municipals i el 27 de setembre les auto-
nomiques. Aixo de votar no és tan facil, he de decidir quin partit politic
m’agrada i hi confio més.

Comentari:

Puntuacié: Es veu, en el paragraf, 1'as de diversos signes de puntuaci6
ben utilitzats: el punt, els dos punts, els punts suspensius, la coma. En
aquest cas s’observa un bon domini de la puntuacié.

Elements de referéncia: En aquest paragraf, hi ha tres sinonims que hi
donen coheréncia i riquesa léxica: votar = dipositaré una papereta a l'urna
electoral = manifestaria la meva voluntat. I també hi observem dues elisi-
ons que fan aquesta mateixa funci6 cohesiva: eleccions: el 24 de maig les

[eleccions] municipals i el 27 de setembre les [eleccions] autonomiques.

Per tant, I'avaluaci6é del criteri de cohesié d’aquest text seria que s’ha

assolit.
Exemple 13. Paragraf d’un text narratiu de cicle mitja de primaria.

Tasca: Escriure que s’ha fet el cap de setmana per a explicar-ho als com-

panys de classe.

% El zombi que va desapareixer

Hi havia una vegada al onze de febrer uns nens estaven amb una excurcio
estaven a l’autobus. De repent va entrar un zombi amb cabells de serp
tots s’espantaven el zombi els toca i els deixa convertits en pedra. Aquell
zombi avia surtit de uns laboratoris experimentals. En que el senyor sien-
tific s’avia equivocat. I inventa dos elixirs per fer desaparéixer el zombi,
un altre per tornar les persones i aixi va ser van curar les persones, van fer

desapareixer el zombi i tothom va ser feli¢ i fi.
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Comentari:

Puntuacié: Es veu, en el paragraf, 1'Gs de signes de puntuacio, sobretot el

punt. Per a aquest nivell concret, é un domini correcte de la puntuacio.

Elements de referéncia: En aquest paragraf, hi ha 1'Gs de pronoms febles
(els, els), un relatiu (En que) i un demostratiu (Aquell zombi).

Per tant, 1’avaluaci6 del criteri de cohesi6é d’aquest text seria que s’ha as-
solit, tenint en compte que la informaci6 esta ben ordenada i només que

hi hagués comes es podria dir que esta ben puntuat.
Riquesa i creativitat

En aquest aspecte s’avalua si l'aprenent, en general, demos-
tra competéncia en la redacci6 d’un text ric i variat en 1'ts
d’estructures sintactiques i léxic i també en el maneig de re-
cursos retorics variats adequats a la tipologia textual. D’altra
banda, s’hi avalua també la creativitat, és a dir, la capacitat del
text d’engrescar, sorprendre el receptor i animar a la lectura, i la
capacitat de plantejar el tema des d’'un punt de vista original.

La riquesa sintactica i lexica s6n basiques per a aconseguir
un text de qualitat. Ens haurem de fixar en el domini que té
I'aprenent de les estructures lingtiistiques d’acord amb el nivell i
també amb la capacitat de tria i Gis de leéxic adequat i no repetitiu.
Es important fixar-se en 1'ts d’estructures, paraules o expressions
molt generiques o buides de contingut perqué donen com a re-
sultat un text pobre i poc precis. Per tant, abusar de paraules o
expressions com: tema, qliestid, problema, etc. o adjectius com
interessant, important, etc. es valora negativament per la incon-
sisténcia que donen al text.

Un recurs potent que sol enriquir el text és la utilitzacio de fi-
gures o estratégies retoriques, que poden des d’embellir el text
a implicar el lector... L'Gs estara determinat en molt casos per
la tipologia textual. Evidentment, un text narratiu accepta més
recursos retorics que un d’instructiu, per exemple.



b) La creativitat és un tema controvertit a I’hora de la valoraci6
textual, per la qual cosa de vegades no s’hi inclou explicita-
ment, encara que indirectament pugui afectar a la valoracio
que en fem a través d’altres aspectes com l’estructura, la selec-
ci6 de les idees, 1'as de recursos retorics, etc. En aquest punt,
creiem que és important avaluar la creativitat en els textos,
encara que sigui a través d’alguns aspectes puntuals, sobretot
perque les produccions textuals actuals estan mediatitzades per
I'as de les tecnologies i els textos es confeccionen, sovint, a
partir de reelaboracions, replantejaments, ampliacions o sin-
tesis de textos ja escrits; per tant, la creativitat és una de les
caracteristiques que més pot personalitzar un text i donar-hi
un valor afegit que s’ha de tenir en compte a 1’avaluacio, enca-
ra que ens arrisquem al contraargument de la «subjectivitat».
Si un text engresca el lector i I'enganxa, és un punt positiu
en el procés d’avaluaci6. I també és important que valorem
la capacitat de 'aprenent d’escriure des de posicions no tan
estandards, focalitzar aspectes diferents d’un tema, canviar la
perspectiva habitual.

Exemple 14. Text narratiu de 1r. cicle d’ESO.

Tasca: Escriure un text de 100 paraules amb almenys 3 noms i 3 adjectius

d’una llista donada.

g Un dia increible

En la ciutat hi havia molt transit aixi que vaig decidir anar per les afores

on seria menys dificil avancar.

El meu desti era la mansi6é Volsung, una casa enorme situada en un

turd.

El viatge va ser estressant ja que anava amb retard i tenia molta pressa ja

que tenia que entregar un paquet secret.

A mi no se’'m permetia obrir-lo i tampoc no tenia gaire curiositat ja que

és el meu treball com a missatger.
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Vaig entrar a la casa i per un moment hi va haver un silenci incomode

entre els criats i jo.
Comentari:

Aquest text es pot considerar creatiu perque aplica l’estratégia del suspens
i es podria dir que entre els lectors potencials del nivell podria crear un
cert entusiasme per a llegir-lo.

El lexic i les estructures utilitzades sén adequats i es corresponen amb

aquesta voluntat de crear del misteri:

* mansio
* paquet secret
* no se’m permetia obrir-lo

e silenci incomode

Cal dir que no s’hi utilitzen figures retoriques, pero el text transmet 1’aire
de misteri de qué hem parlat més amunt. També s’aconsegueix amb la
imatge d'una casa aillada, situada en un turd, amb un servei misterios. A
més a més, atesa la llista donada d’adjectius i noms (noms: situacio, dia,
intensitat, pintura, moment, transit, ciutat, moviment; adjectius: trepi-
dant, immens, incomode, estressant, dificil, secret, increible) I’alumne
ha sabut escollir amb imaginacié per a tirar endavant una idea original

en un text forga curt.

Per tant, I'avaluaci6 del criteri de creativitat d’aquest text seria que s’ha

assolit.
Qualitat gramatical i ortografica

En aquest aspecte cal avaluar la competéncia lingtistica de
I'aprenent en relacié amb 1'Gs de les normes gramaticals i el co-
neixement i domini del codi lingiiistic. No cal dir que ha de ser
d’acord amb el nivell d’aprenentatge de la llengua. Els programes
de cada nivell concretaran quins aspectes normatius cal dominar
a cada nivell d’aprenentatge.



Cal que compartim unes determinades marques de
correcci6? Com poden ajudar aquestes marques?

AThora de corregir un text cal que ens plantegem com hi marcarem
els errors, quan els marcarem: Revisarem la planificacié d'un text? El
revisarem durant el procés d’escriptura, quan el text encara esta en
construcci6? Ho farem al final?

Els errors, els expliquem? En donem l'opcidé correcta? Hi fem una
proposta de millora? Donem indicacions perqué aquesta proposta
de millora la pugui fer I'aprenent?

Com hem dit més amunt, el tipus de marcatge de les millores que
cal fer al text hauria d’anar relacionat amb 1’objectiu d’avaluacio.
Marcar els errors d'una manera o d'una altra fara que l'aprenent rebi
una avaluacio o correcci6 del text tancada com a resultat final o que
pugui millorar aquell text aplicant-hi els coneixements i estrategies
apresos durant el procés d’aprenentatge.

1) Per tipologies d’errors

Ajuden a prendre consciencia dels elements de la llengua, tant
estructurals com de codji, i contenen o porten a una reflexi6 me-
talingiiistica ttil per a aplicar en diferents situacions de comuni-
caci6 oral o escrita. En aquest cas, no es tracta només de marcar
un error concret en un text concret sind de, a partir d’aquell error
concret, ser capacos de traspassar I’aprenentatge a qualsevol pro-
ducte lingiistic.

Exemple 15

Fer classificar en una graella els tipus d’errors marcats en el text. Es im-
prescindible haver delimitat préviament qué demanem que l'aprenent
domini. Posem un exemple de graella en qué es revisen els criteris de
correccié gramatical i lingtistica. En aquest cas, s’ha fet un buidatge de
diferents textos dels alumnes amb els errors més freqiients que cometen
i se’ls fa reflexionar sobre quin és I’error i quina és la soluci6. Es una acti-

vitat corresponent a un curs de nivell C2.
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Curs C2 - 4a. sessio (17/02/2015)

Revisar frases extretes de textos corregits:

1) ... elsinsulten, es mofen d’ells

2) ... per corregir aixo (s’acaba de parlar del que cal corregir)

3) ...xarxes socials: podem viure sense elles?

4) (parlant de la tecnologia)... primer hi vam conviure, després vam aprendre

5) ...en cas de que n’hi hagi

6) Jo em pregunto el per que?

7) Els joves estan interessats en estudiar

8) ...no dubten en fer intercanvis

9) ...podem sentir algunes veus en que qualifiquen

10) ... la tecnologia els hi dona tot fet?

11) No sé perque, perd quan els hi dic I'edat...

12) Contradiem als seus professors desacreditant-los...

13) ...ens donem la culpa de que...

14) ...si 'educacio i la societat actual tinguessin un impacte real... la cita-
ci6 de Socrates hagués quedat obsoleta

15) ...el marc social en el que ens movem

16) ...aixi doncs, perque hauriem de desconfiar?

17) ... al final no I’hi donem cap importancia (a aixo)

18) ...ens alerta de que...

19) ...1a falta de valor que tenen els nostres fills degut a una mala trans-
missi6 educativa

20) Existeix una falta de confraternitzacio... que dona pas a que els joves...

21) Son fruit d’'una problematica actual degut a que vivim...

22) Segur que el seu pare també 1'hi havia dit a ell (aixo)

23) ... és un comportament igual sigui quina sigui '’época en la que es visqui

24) ...batalles d'una guerra en la que no guanya ninga

25) ...el programa “X"” en que hi podem veure

26) ...un exemple clar de que no sempre...

e Manca de pronominalitzacié

e Confusi6 relatiu/conjuncié

e DPerqué/per que

e Elisi6 i alternanca de preposicié
e Pronom sobrer



2)

e CD amb preposicio A
e Gerundi

e Correspondencia de temps verbals

En podem veure una altra mostra a I'exemple 17 de més avall:
marcar amb diferents colors o amb diferents simbols els aspectes
que vulguem avaluar. Per exemple: marcar amb verd els errors de
correccié gramatical i ortografica, amb blau els d’idoneitat, amb
groc els de confecci6 del text i desenvolupament del tema.

Marcant indiscriminadament els errors

Exemple 16

Afegir comentaris als errors del text, explicant-hi o no la soluci6, o fent
preguntes que l'aprenent hagi de respondre per a esmenar el text. En
principi, sense discriminar el tipus d’error, anant més a la modificacio

que a la reflexi6. Seria una manera de fer més «tradicional» si no hi afe-

gim un component de reflexié metalingiistica.
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Quins beneficis ens aporta la lectura?

Llegir és una activitat social interactiva entre el lector
i el text que permet satisfer les necessitats funcionals
de qui llegeix, mitjangant 1'is adequat de les habili-
tats i de les estrategies que son propies de la lectura,
i que donen resposta a les necessitats socials i perso-
nals.

La lectura ens porta al desenvolupament de la ima-
ginacio, ens transporta a d’altres mons, alhora ens
permet tenir més capacitat critica i també amplia els

nostres coneixements.

En els darrers anys han aparegut molts estudis sobre
els habits de lectura de la poblacié que s’han anat
consolidant, cosa que ha permés veure’'n l'evolucio.

L'avaluaci6 de les xifres ens descriuen un context no
prou afavoridor, ja que els habits de lectura social en
el nostre pais son baixos en relacio a la mitjana de la
poblacié europea.

Les analisis d’aquest tipus d’estudis destaquen sempre
que l'origen sociocultural, amb la institucio familiar al
capdavant, i el génere dels lectors son els factors més
influents en l'adquisicio d'habits lectors. Pero, també
s'ha anat demostrant que l'accié educativa de l'escola
pot fer revertir les expectatives negatives generades
pels factors socials introduint temps de lectura a les
aules, plans de lectura dels centres i didactiques inno-
vadores. Aixi doncs, 'escola fomenta ’habit lector i
ajuda a descobrir i a valorar el plaer de la lectura a un
ptiblic socialment i culturalment divers.

No oblidem que I'habit lector s’ha de fomentar des
de la infantesa a través dels diferents géneres literaris,

visitant les biblioteques escolars i/o phabliques, anant
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Comentari: Millor
al mateix paragraf.
Pensa que no

és recomanable
escriure paragrafs
d’una sola frase.

Comentari:
Mateix paragraf.
Fixa't que
continues el
mateix tema.

Comentari: EN
relacio AMB o bé
AMB relacio A

Comentari:
Sense coma

Paragraf d'una
sola frase no és
recomanable.



a les llibreries per després poder compartir les lectures
i saber si els agrada més ser receptors o emissors o bé

per donar i escoltar opinions.

La connexié amb l'experiencia vital i el gaudir dels
textos han passat a considerar-se un element clau per
a l'accés a la lectura i la consecucié d’habits perma-
nents.

No oblidem que un bon lector és un millor estudiant,
capa¢ d'escoltar, entendre i participar activament,
capac¢ d'analitzar, sintetitzar, aprendre i compartir co-

neixements.

Malgrat haver-hi altres habits menys creatius, pero al-
hora ben estesos, en aquesta societat consumista, com
mirar la televisié o bé jugar a videojocs, cosa que pro-
dueix addiccio i aillament, social, les Administracions
creen iniciatives de foment de la lectura a fi que els
infants i joves esdevinguin lectors competents, critics
i capacos de gaudir del plaer de la lectura amb la con-

secucio d’habits permanents.

Per concloure cal tenir molt present la citacio de l'es-
criptora Joana Raspall «<Amb els llibres per amics no
et faltara companyia. Cada pagina pot ser un estel
que et fa de guia.»

Merce,

El text estd molt bé, perd compte amb els paragrafs;
recorda que no poden ser una sola frase perqué el text
queda fragmentat. A més, un paragraf és una unitat
tematica.

Molt bé! Endavant.

La professora

A qui? Als
alumnes?

L'infinitiu no ha de
portar article.

Hauria de ser un
mateix paragraf.

Aquesta coma hi
sobra.

Hi afegiria alguna
cosa més. Pots
desenvolupar
una mica la

idea, potser

al principi del
paragraf, perque,
sind, queda un
tancament una
mica brusc.
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Avaluacié sempre de tots els aspectes?

Depenent del tipus d’avaluaci6é que fem, decidirem si avaluem o no
tots els aspectes que conformen les propietats del text. Es recoma-
nable fer la selecci6é d’aquests aspectes d’acord amb la tasca, el cu-
rriculum o, en general, el context d’avaluaci6 (prova final certifica-
tiva, prova de nivell...). Si cal certificar a partir de 1'avaluaci6 d'un
producte determinat, si que és recomanable incloure a 1’avaluacio
la majoria d’aspectes marcats pel curriculum; en canvi, si es tracta
d'una avaluaci6 formadora podem treballar els diferents aspectes per
separat segons convingui al ritme de I'aprenentatge individual o del

grup.

D’altra banda, tenir en compte el tipus d’avaluacié també ens fara
decidir a marcar els aspectes millorables o incorrectes d'una o altra
manera o, fins i tot, no marcar-los i avaluar-los directament amb
una rabrica final. No tindria sentit, per exemple, utilitzar unes mar-
ques de correccié amb diferents colors que ajudin I’alumne a veure
una panoramica general dels aspectes que ha de millorar si el que
s’avalua €s una prova final certificativa, com tampoc no tindria sen-
tit donar opcions de millora en una prova d’aquest tipus, perqué no
hi ha un retorn que ajudi I’alumne a millorar i a prendre consciencia
dels seus errors a partir de la reflexi6. Aquesta mena de correccid
seria propia d'una avaluaci6 formadora que s'usi com a estrateégia
d’aprenentatge.

Exemple 17
Marcar amb diferents colors els aspectes que vulguem avaluar.

e Verd: errors de correcci6 gramatical i ortografica.
e Blau: idoneitat.
e Groc: confecci6 del text i desenvolupament del tema.

e Lila: variacio i riquesa leéxica.

Portem molts anys prenent les paraules masculines com a general i per-

que hem d’acceptar que continui
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que és important dels alts carrecs, de la llen-
gua als medis de comunicacid, en I'ensenyament i també en 1'as normal
de la llengua hem de normalitzar la inclusi6é de les paraules amb génere
femeni.
Cal que desdoblem el masculi i femeni de les paraules per a donar visi-
bilitat a les dones, ja que és una manera de reconeixer la seva presencia
i incloure-les en molts ambits en qué no era habitual la seva preséncia.
En aquest tipus de correccid, depenent del nivell, podem optar per donar
pistes de correccio, la solucid, fer una pregunta per a la reflexié metalin-
giliistica, etc. En aquest exemple, s’opta per aquesta altima:

Portem molts anys prenent

Vols dir que aquesta expressié no és un calc del castella? I si consultes el

diccionari i intentes trobar-ne una de més genuina?
les paraules masculines com a general i perque
Quan s’escriu el perque junt o separat?

hem d’acceptar que continui

Quin error ortografic et sembla que hi pot haver?

Com és un paragraf? Es una sola frase o una unitat tematica?
que és important dels alts carrecs,

Revisa l'oraci6 completa i reflexiona sobre si cal que incloguis alguna
preposicié perque l'oracié estigui ben construida
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de la llengua als medis

Quin és el significat de la paraula medi?

de comunicacio, en I'ensenyament i també en 1'as normal de la llengua

hem de normalitzar la inclusi6 de les paraules amb génere femeni.

Cal que desdoblem el masculi i femeni de les paraules per a donar visi-

bilitat a les dones, ja que és una manera de reconeixer la seva presencia

I si intentes utilitzar el pronom en en comptes del possessiu?

i incloure-les en molts ambits en qué no era habitual la seva presencia.

Perqué un text sigui ric, no creus que és millor utilitzar sinonims per a

no repetir mots?



&

Les solucions






Tal com t'’hem plantejat en el repte, et proposem que avaluis el text
segiient escrit per un alumne, d’acord amb el que hagis apres en
I"apartat El coneixement imprescindible. Fora interessant que haguessis
avaluat el text abans de llegir EI coneixement imprescindible per a com-
parar si la teva valoracié és la mateixa o si ha canviat, i si els dubtes
que t'has plantejat abans es mantenen o si s’han resolt.

Les fases per a fer aquesta practica de correccid i valoracié com a
docent d'una producci6 textual dels teus suposats aprenents son:

1) Fase 1. Programaci6 de la tasca pel que fa a I’avaluacio: Tens
una base d’orientacié que et dona pistes dels passos que has de
tenir clars per a corregir i avaluar el text. Si segueixes aquests
passos la correccio sera més clara, més transparent.

2) Fase 2. Correccidé del text i valoracid a partir dels acords que
hagis establert durant la programaci6 de la tasca.

3) Fase 3. Valoracio de la teva activitat docent sobre correccio i
valoracio, és a dir, avaluaci6. Disposes d’una rabrica per a valo-
rar si has seguit els passos adequats a 1'hora d’avaluar el text dels
alumnes.

Fase 1: Programacio de la tasca pel que fa a I’avaluacio

Abans de corregir i avaluar un text produit per alumnes, t'has de
questionar una serie d’aspectes que s’han de tenir en compte tant
per a dissenyar la tasca de manera adequada com per a disposar pre-
viament de tots els elements que s’hi hauran de valorar.

Per tal que la teva correccid/valoracio sigui adequada, et plantegem
una base d’orientacié que proposa uns passos previs que el docent
ha de tenir en compte. Per tant, et proposem que detallis per escrit
tots aquests aspectes:
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Base d’orientacio

Taula 5. Base d’orientacid

1 | Per que avalues aquest text.

Quins aspectes hi avalues:
e textuals,

e gramaticals,

e altres.

3 | En quin moment et planteges I'avaluacié.

Quina és la base d’orientacié que li donaras perqué guii la produccié
del seu text.

5 | Quiintervindra en l'avaluacio.

6 | Eines que et planteges utilitzar-hi.

Quins seran els barems de correccid o els nivells d’assoliment. Concreta

7 P , . . L
la rdbrica, els aspectes que s’avaluaran i amb quina gradacié.
Com seran les correccions i comentaris per a |'aprenent:

e amb resolucié explicita,
8 només amb indicacié de qué cal millorar,

amb un comentari general,
destacant només els errors o també els encerts,
amb puntuacié (numérica, textual, grafica, etc.).

9 | Les marques per a identificar els errors i els encerts sén...

El model de base d’orientacié que podries aportar als teus alumnes
és el mateix que trobaras de mostra en 'apartat El coneixement im-
prescindible:

Taula 6. Exemple de base d’orientacié

Fixar-se bé en:
e que demana la tasca (per a acomplir I'objectiu).
1 | * aquiva dirigida (per a adaptar-hi el to).
e quin canal utilitzaré (registre més col-loquial, repeticions, estructures
per a ressituar el lector o I'oient...).
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Accions que he de fer

Fer una seleccié de la informacié que hi vull incloure (guions, pluja
d’idees, mapes conceptuals...).

Organitzar la informacié perqué tingui un ordre correcte que en faci
facil la lectura.

Buscar els mots d’enllag, marcadors textuals i expressions que m’ajudin
a relacionar unes idees amb les altres.

Si és un text argumentatiu, elaborar com a minim:
e marc/introduccié del tema,

e tesi o opinid,

® arguments contra arguments, i

e conclusié.

Buscar estrategies de qualitat per al text:
e citacié d’opinions d’experts,

* preguntes retoriques,

e exemples,
L]

Intentar presentar el text des d’un punt de vista original:

e crear expectativa en el lector.

e utilitzar un llenguatge ric: sinonims, metafores, imatges,
comparacions, etc.

embellir el llenguatge: canvi de I'ordre habitual dels elements de la
frase, jocs de paraules...

Fase 2. Correcci6 i valoraci6 del text

Ara ja tens clars tots els aspectes que tindras en compte per a corregir
ivalorar el text, ja saps el QUE? el COM? el QUAN? el QUI? Per tant,
llegeix i avalua el text seglient:

Tasca: Escriure un text argumentatiu per a la revista de l'institut
a partir de la citaci6 seglient: «La violéncia és l'altim recurs de
I'incompetent» (nivell de 2n. de batxillerat)

Violéncia, realment necessaria?

No se'ns fa estrany llegir o escoltar tot sovint casos de violencia i és que
encara que costi de creure, ho tenim com alguna cosa habitual.
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Al sentir la paraula violéncia la nostra consciéncia visualitza maltracta-
ment fisic. Aquest pot ser més o menys evident, pero igual d’important.
Pero i el maltractament psicologic? Aquest és menys evident a simple
vista perd pot ser molt més greu ja que pot conduir a la persona a realitzar
actes extrems.

Perd a que és degut aix0? Doncs pot ser que sigui provocat per una in-
fancia dificil, baixa autoestima, por a quedar-se sol o simplement el voler

tenir més poder i control sobre una altra persona.

Crec que no és just que cap persona hagi de viure amb por a ser assetjat
sigui del tipus que sigui. No és just que una persona que no esta bé amb
ella mateixa hagi de fer pagar a una altra la seva rabia, frustracid, odi.

Tothom sembra el que recull i hem de ser conscients amb els nostres ac-
tes i decisions. El que no pot passar és escoltar, i cada vegada més, com un
nen pateix bulling a 1’escola o que un home o dona maltracti o, inclds,

arribi al punt de matar al seu conjugue.

Penso que hem de fer un acte de reflexié amb nosaltres mateixos i pensar
per qué actuem d’aquesta manera, per qué el nostre comportament ens
impulsa a realitzar aquest tipus d’actes, no podem culpar a l’altra gent
d’aquesta manera. Crec que s’ha d’arribar al per qué d’aquesta actitud

amb les persones i si cal recorrer a ajuda professional, fer-ho.

La violéncia no ens fa ser millors persones sin6 tot el contrari. No hem de

deixar que aquesta s’apoderi de la nostra vida, no és la solucio6.

El cami més rapid no sempre és el que ens fa estar felicos amb nosaltres i

amb els que ens envolten.

N.C.M

A continuacio et proposem una possible correccio.
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Un paragraf no
ha de ser mai
una sola frase.
Com que aquest
és el paragraf
introductori, es
pot ajuntar al
seglient.

EN

Ho pots treure,
per no repetir
tant la mateixa
estructura.

El complement
directe no porta
preposicio

Millor CAUSAT

Formen un mateix
paragraf.
de

la persona?
Suposo que
et refereixes a
|"assetjament.

QUE
Entre cometes

EL. El complement
directe no va
introduit per
preposicio A.

Millor si ho
concretes: A...A
ACTUAR AMB
VIOLENCIA

Cita: «La violéncia és 1'altim recurs de l'incompetent.»
Violéncia, realment necessaria?

No se’ns fa estrany llegir o escoltar tot sovint casos de
violéncia i és que encara que costi de creure, ho tenim
com alguna cosa habitual.

Al sentir la paraula violéncia la nostra consciéncia
visualitza maltractament fisic. Aquest pot ser més o
menys evident, pero igual d'important. Pero i el mal-
tractament psicologic? Aquest ¢s menys evident a
simple vista perd pot ser molt meés greu ja que pot

conduir a la persona a realitzar actes extrems.

Perod a que és degut aixo? Doncs pot ser que sigui pro-
vocat per una infancia dificil, baixa autoestima, por a
quedar-se sol o simplement el voler tenir més poder i
control sobre una altra persona.

Crec que no és just que cap persona hagi de viure amb
por a ser assetjat sigui del tipus que sigui. No és just
que una persona que no esta bé amb ella mateixa hagi
de fer pagar a una altra la seva rabia, frustracio, odi.

Tothom sembra el que recull i hem de ser conscients
amb els nostres actes i decisions. El que no pot pas-
sar €s escoltar, i cada vegada més, com un nen pateix
bulling a I'escola o que un home o dona maltracti o,

inclas, arribi al punt de matar al seu conjugue.

Penso que hem de fer un acte de reflexié amb no-
saltres mateixos i pensar per que actuem d'aquesta
manera, per queé el nostre comportament ens impul-
sa a realitzar aquest tipus d’actes, no podem culpar a
l'altra gent d’aquesta manera. Crec que s'ha d'arribar
al per qué d’aquesta actitud amb les persones i si cal

recorrer a ajuda professional, fer-ho.

Citacio

Seria UNA COSA,
pero és molt
geneéric. Millor
alguna cosa com:
UNA NOTICIA
HABITUAL.

Igual d'important
que que? No acaba
de quedar clar.

Més greu que que?

La violéncia, els
actes extrems? Posa-
ho directament.

DE

No es posa article
davant de l'infinitiu

femeni

Millor: QUE
HAGUEM
D'ESCOLTAR.
Queda més clar.

La paraula correcta
és CONJUGE.

SOBRE?

El CD no porta
preposicio

De quina manera?
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Millor: AQUEST
COMPORTAMENT

Fase 3. Valoracié de la teva activitat docent sobre

La violéncia no ens fa ser millors persones sino tot el
contrari. No hem de deixar que aquesta s'apoderi de
la nostra vida, no és la solucio.

El cami més rapid no sempre és el que ens fa estar feli-
¢os amb nosaltres i amb els que ens envolten.

N.C.M

Niria,

El text esta ben plantejat, pero hi falta una mica de
cohesio, de concrecié amb el lexic. Algunes idees no
acaben de ser clares, pero el text guanyara molt si hi
soluciones els problemes de precisio.

Compte amb els paragrafs! Es millor que estiguin ben
elaborats i que no siguin massa breus, sino, el text
sembla una llista d’idees.

Salutacions,

La professora

correccio i valoracio

Aixo és una
evidéncia, no?

Mateix paragraf
SER

Amb aquesta rabrica valora la teva tasca docent com a avaluador
dels teus alumnes, comprova que has recollit tota la informaci6 ne-
cessaria per a definir com s’ha d’avaluar el text i que has tingut en
compte tots els aspectes textuals i gramaticals. La rabrica de la taula
7 et pot ajudar a saber si n’ets expert o si et cal millorar.
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Podem optar per posar directament una rabrica o fer una primera
revisio intermedia com la de sota el text, deixar que I’alumne retoqui
el text i fer-li la correccid definitiva amb la rabrica.

Per acabar, podem dir que l'avaluaci6 no se situa al final del procés
d’aprenentatge —com tradicionalment s’ha incorporat en els ensen-
yaments— siné que és primordial que el docent la situi a I'inici del
disseny de la seqiiéncia didactica i, per tant, abans de comencar a
treballar a I’aula. Aixi doncs, primer s’han de preveure els aspectes
lingiiistics, textuals o d’altre tipus que es volen assolir al final de
la practica i després es dissenyen totes les activitats o tasques inter-
medies al voltant d’aquests aspectes, per a assegurar que es treballen
i se’n pren consciencia.

En aquest procés del disseny de I'SD, cal preveure una base
d’orientacié que orientara el full de ruta de 'aprenent, després les
activitats d’aula necessaries i finalment les eines de revisi6 o de cons-
tatacié de l'assoliment amb I’objectiu d’adquirir consciéncia d’allo
que ja s’ha assolit i del que cal millorar, com les rabriques que reco-
lliran els aspectes previstos inicialment que coincidiran amb la base
d’orientacié o com els dossiers d’aprenentatge per a incorporar
una accié metacognitiva i reflexionar sobre el que s’ha apres. Tots
aquests elements acompanyaran l’aprenentatge dels aprenents per a
assegurar al maxim que el seu resultat sigui Optim i la seva producci6
escrita encerti la diana.

Finalment, i en el cas que sigui necessari, s’haura d’establir una eina
que permeti una qualificaci6 i una acreditacid, com una prova que
segueixi la filosofia de I’enfocament metodologic seguit en el curs o
en l'assignatura.
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N\ 2
Qué és H2PAC?
El model H2PAC resol propostes clau a partir
d’ACTIVITATS.
Aquesta forma d’aprenentatge parteix d'un REPTE:
I'activitat que hauras de resoldre. Per aixo et facilitem
un contingut teoric, ENCONEIXEMENTIMPRESCINDIBLE,
que t'ajudara a entendre els conceptes essencials per a
poder afrontar el desafiament plantejat inicialment.
A més del contingut tedric, el model també et facilita
BESISORUEIONS, una proposta de resolucié del repte
exposat.
Aquest manual és una guia per avaluar produccions
escrites per tal de determinar si s’assoleixen les
competéncies del nivell que s’esta avaluant. Es planteja
un repte a partir d'un text que s’haura d’avaluar amb
I'ajuda de diferents elements.
ggiversitat
' de(ejrattzlunya
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