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Abstract

“Callejeros viajeros” es una situacion de aprendizaje de caracter intercultural dirigida a
alumnado inmigrante adolescente con desconocimiento de los idiomas cooficiales de
la Comunidad Valenciana. Este alumnado se encuentra matriculado en el segundo
ciclo de la ESO.

El objetivo primordial de este proyecto es, a grandes rasgos, el desarrollo de la
competencia comunicativa de los estudiantes en la lengua espafola. Para ello, se
propone trabajar desde la perspectiva del Enfoque por Tareas (EPT) mediado por la

tecnologia; en concreto, con las aplicaciones Canva y Aules (Moodle).

La técnica metodologica se basa en la realizacion de dos knolling (‘bodegon’)

culturales y el trabajo con textos de caracter descriptivo.

En cuanto a la evaluacién, se propone que sea, por una parte, una evaluacion
formativa que dé al estudiante protagonismo (evaluacion entre pares) y que permita
que a lo largo del proceso el alumno pueda mejorar; y, por otra parte, una evaluacion
final que sirva para evaluar al alumno en todas y cada una de las competencias clave

del curriculo de la actual ley educativa (LOMLOE).

Finalmente, se busca fomentar la inclusién y la integracion de los alumnos
inmigrantes, promoviendo un aprendizaje significativo y contextualizado que

contribuya a su desarrollo académico y personal.

Palabras clave: alumnado inmigrante, descripcion, Canva, Aules, knolling.
Abstract

"Callejeros viajeros" is a learning situation with an intercultural character aimed at
immigrant adolescent students who are unfamiliar with the co-official languages of the

Valencian Community. These students are enrolled in the second cycle of ESO.

The primary goal of this project is, broadly speaking, the development of students’
communicative competence in the Spanish language. To achieve this, it proposes
working from the perspective of Task-Based Learning (TBL) mediated by technology,

specifically using the applications Canva and Aules (Moodle).
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The methodological technique is based on the creation of two cultural knolling ('still life")

and working with descriptive texts.

Regarding the evaluation, it is proposed to be, on one hand, formative assessment that
gives students a leading role (peer assessment) and allows them to improve
throughout the process; and, on the other hand, a final assessment that evaluates the
student in each of the key competencies of the curriculum under the current
educational law (LOMLOE).

Finally, it seeks to promote the inclusion and integration of immigrant students by
fostering meaningful and contextualized learning that contributes to their academic and

personal development.

Keywords: immigrant students, description, Canva, Aules, knolling.
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1. INTRODUCCION

La aplicacion didactica de la tecnologia que se propone consiste en la creacion de
una situacion de aprendizaje que sirva, por una parte, de ejemplo de como se puede
llevar a cabo la atencion al alumnado inmigrante por medio de la tecnologia y, por
otra, de cdmo se puede evaluar su competencia comunicativa desde el punto de vista

del curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y en relacion con el MCER.

A grandes rasgos, se pretende trabajar la competencia comunicativa de los alumnos,
lo que conlleva la activacion de una serie de saberes como son la seleccién de los
géneros discursivos y los tipos de texto, los mecanismos de cohesion léxica y

gramatical, la seleccion verbal, el vocabulario sobre el tema, etc.

No obstante, ademas de la competencia comunicativa, se trabajaran otras como la

plurilingle, la ciudadana o, especialmente, la digital.
1.1. Justificacion

Actualmente, en numerosos centros docentes de la Comunidad Valenciana, hay un
porcentaje importante de alumnado inmigrante con desconocimiento de los idiomas
vehiculares del curriculo. Los profesores, especialmente los de materias no
linguisticas, se ven sobrepasados ante esta situacién en tanto que deben atender a
estos estudiantes en su mayoria con Adaptaciones Curriculares No Significativas
(ACIS), lo que inexorablemente conduce a estos alumnos a no poder superar las
diferentes asignaturas, ya que las adaptaciones suelen ser tan solo de acceso al
curriculo. Ello también provoca que, a menudo, abandonen los estudios sin ni siquiera

un titulo que dé cuenta de su conocimiento del idioma.

En este sentido, la tecnologia es una gran aliada en la tarea de favorecer la
integracion y evaluacion de estos alumnos. En esta propuesta, ello se concreta en el

uso de Aules (EVA propio de la Comunidad Valenciana basado en Moodle) y Canva.

En concreto, el contexto para el cual va dirigida nuestra propuesta es el de un centro
de ESO ubicado al sur de la Comunidad Valenciana, proximo a la Region de Murcia.
Este municipio esta catalogado como Territorio de Predominio Linglistico Castellano
(Ley 4/1983) y en él no se usa el valenciano apenas, por lo que en el instituto las
clases del Programa de Compensatoria (Desconocimiento del idioma) van dirigidas a
la ensefianza de la lengua castellana, que es la lengua vehicular. El valenciano en el

centro queda relegado a la asignatura de “Valenciano: Lengua y Literatura", de la que

MU en Ensefianza y Aprendizaje de |diomas UOC Estudios

) . de Artesy
medianta la Tecnalogia ' 'Humanidades




“Callejeros viajeros”. Una situacion de aprendizaje para el estudio del texto descriptivo con alumnado inmigrante en
centros de secundaria.

muchos alumnos estan exentos. No obstante, desde todos los departamentos se

trabaja para evitar esta situacion de diglosia.

El municipio, al igual que otros en los alrededores, atrae a numerosa mano de obra no
cualificada que busca trabajo en el campo, lo cual ha provocado un aumento
considerable de la inmigracion, especialmente de origen magrebi. Esta nueva
poblacion, que segun datos oficiosos ya alcanza el 30 % del total de habitantes, se ha
instalado en el municipio y poco a poco ha ido asentandose con sus propios servicios
(mezquitas, carnicerias, peluquerias, talleres mecanicos...), lo que conduce a que no
haya un enriquecimiento cultural y apenas haya contacto entre autéctonos y

extranjeros.

La llegada de estas familias ha supuesto un verdadero parteaguas en el sistema
educativo, donde la diversidad cultural es un hecho ante el que ningun docente puede
hacer caso omiso. Dia a dia, se observa como llegan nuevos alumnos a los colegios
de Educacién Primaria y a los institutos de Educacion Secundaria con un

desconocimiento absoluto de las lenguas vehiculares.

En el centro seleccionado, en el curso académico 2023-2024, el nUmero de alumnos
con un desconocimiento del idioma que les impide seguir las clases asciende a treinta

y dos en el tercer trimestre”.

Generalmente, todos los centros educativos cuentan con programas de acogida al
alumnado nuevo que se inscriben en el mas amplio programa de Compensatoria. En
estos programas se prioriza la ensefianza del idioma, pero los recursos son limitados
y los alumnos inmigrantes no pueden estar todas las horas de la jornada educativa
aislados del resto de compafrieros aprendiendo el idioma. Ademas, ello no favorece la
integraciéon con el resto de estudiantes y va en contra de la legislacién vigente
(Resolucion de 5 de junio de 2018).

' El contexto y el funcionamiento de los programas del centro concreto aparecen recogidos en
la PGA (Programacion General Anual), aprobada por el Claustro de profesores y el Consejo
Escolar el dia 13 de diciembre de 2023.
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(Imagen extraida de la Resolucion de 5 de junio de 2018)

En consecuencia, la mayoria de docentes, en funciéon de sus capacidades y de su
buena disposicion, busca recursos para que los nuevos alumnos puedan trabajar el
idioma y, en el mejor de los casos, contenidos curriculares de su asignatura. No
obstante, y debido a la carestia de materiales adaptados, casi siempre son materiales
generales descontextualizados y que no se adaptan a las necesidades de la materia

concreta.

En este contexto, la tecnologia, como se ha mencionado mas arriba, puede ser una

gran aliada para la evaluacion e integracion de los alumnos.
2. MARCO TEORICO
2.1. Enfoques y métodos de enseianza de la lengua extranjera

La linglistica es la rama de la Filologia que se encarga del estudio del lenguaje y las
lenguas naturales. Dentro de esta ciencia, y en un sentido amplio, se suele presentar
la linguistica aplicada como un conjunto de disciplinas que, en contraposicién a la
linglistica tedrica, alude a las aplicaciones practicas de esta. No obstante, conviene
tener en cuenta que los limites entre teoria y practica no siempre son claros y sus

ambitos de actuacion se entrecruzan constantemente.

En un sentido mas restringido, el concepto de linglistica aplicada se utiliza en
relacion con su vertiente mas pedagégica, esto es, la linglistica aplicada a la
ensefianza de lenguas extranjeras, disciplina desde la cual se aborda el marco tedérico

de este trabajo.

Dada la necesidad del ser humano de comunicarse tanto con personas
pertenecientes a su propia comunidad linglistica como con otras ajenas a esta, se
comprende la relevancia que, desde diferentes disciplinas como la Linguistica, la

Pragmatica, el Analisis del Discurso o la Didactica ha tenido la reflexién sobre cuales
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son los métodos y enfoques mas propicios para la ensefanza de una lengua

extranjera.

Como indican Richards y Rodgers (1986), el enfoque sirve para establecer la base
tedrica sobre la que se fundamenta el método de ensefianza de la lengua, mientras
que el método supone la concrecion practica del enfoque. La eleccion de un método
supone, asimismo, la eleccibn de un programa, sus objetivos y contenidos,

metodologia e incluso el papel del docente y del estudiante.

Algunos de los enfoques y métodos? mas conocidos y que recoge Cabrera Mariscal
(2014) son el enfoque tradicional (método de traduccién), el enfoque natural (método
directo o método Berlitz), el enfoque estructural (método audiolinglistico, método
situacional o método audiovisual), el enfoque comunicativo (método comunicativo o
método nociofuncional) o el enfoque humanistico (método de respuesta fisica total,
método del silencio, sugestopedia, programacion neurolinglistica o método de las
inteligencias multiples). A grandes rasgos, la mayoria de estos enfoques pueden

agruparse en dos: enfoques de tipo sintético y enfoques de tipo analitico.
2.2. El enfoque por tareas (EPT)

Los enfoques de tipo sintético (Long, 2003; McMillan, 2020) parten de la idea de que
la lengua es una estructura en la que cada elemento que la forma se puede trabajar
de forma discriminada. La consideracion de la lengua como sistema viene sostenida
por el Estructuralismo, escuela linglistica en la que se concibe que la lengua es un
sistema de signos formado por subsistemas (fonoldgico, morfoldgico, sintactico y
Iéxico-semantico) en relacion jerarquica. Aprender una lengua, por tanto, supone
conocer los diferentes elementos que la forman y sus reglas. El método de ensefianza
se basa en la descripcion de la lengua, yendo de lo mas sencillo (fonemas y palabras)
a lo mas complejo (oraciones) dejando de lado el trabajo con textos, unidad linglistica

comunicativa fundamental.

Hoy en dia, este tipo de metodologia de corte sintético se considera muy poco
motivadora y muy poco eficiente, especialmente ante determinado tipo de alumnado,

y se prefiere otra metodologia de caracter analitico, donde las unidades de

2No obstante, tal y como se cita en el Diccionario de términos clave de ELE del CVC,
actualmente, y pese a toda las reflexiones que han abordado la diferenciacién, es muy comun
encontrar el término enfoque para referirse tanto a métodos como a enfoques propiamente
dichos.
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comportamiento linguistico (funciones) son el punto de partida de los curriculos que

se emplean para planificar los cursos.

En el caso de los alumnos inmigrantes, estos se encuentran en una situacion de total
inmersion en la cultura espafiola. Son capaces de entender, por ejemplo, los
contenidos gramaticales y como y cuando han de aplicarse, pero no siempre son
capaces de extrapolar lo que aprenden a diferentes situaciones reales de la vida

cotidiana.

Esta descontextualizacion y otros factores conducen al fracaso del proceso de
ensefanza-aprendizaje y, por ello, es necesario el acercamiento a otros enfoques de
tipo analitico, como es el conocido como Enfoque por Tareas (EPT), que es un tipo de

enfoque centrado en la forma (Long, 2003; McMillan, 2020).

Como indica McMillan (2020, p. 2), “los alumnos aprenden el lenguaje realizando
tareas significativas que suelen tener metas comunicativas parecidas a las de la vida

real”.

El proceso de ensefianza-aprendizaje se da de forma contextualizada, en situaciones
reales y en contextos que tienen una relevancia para el estudiante. De esta forma, lo
que aprende es facilmente trasladable a situaciones que reconocera (transferencia).
Por tanto, es un aprendizaje eminentemente significativo, ya que puede entenderse
como una especie de simulacro de situaciones comunicativas como las que se
encontraran en su vida cotidiana, en la continuacion de sus estudios o incluso en el

mundo laboral.

El enfoque por tareas no trata las destrezas comunicativas por separado ni mucho
menos da prioridad a una de ellas en detrimento de otras, como ocurre en la
ensefanza tradicional, donde las habilidades escritas son mas valoradas. En este
enfoque, todas las habilidades son trabajadas de forma integrada, pues todas ellas
son necesarias para la resolucién de las tareas, y se invita a que se dé una

comunicacion efectiva, centrada en la consideracion de la lengua como un todo.

El enfoque por tareas es una metodologia que, si bien aboga por la comunicaciéon y
defiende la formacion de grupos colaborativos en los que cada alumno tiene un papel
concreto, también permite que todos y cada uno de los estudiantes tengan un rol

activo que permita su autonomia y el desarrollo de su competencia comunicativa.
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Por ultimo, otro motivo por el que seleccionar el enfoque por tareas como método en
la ensefianza de un idioma es porque considera la lengua como un todo y ello permite
que se lleve a cabo una evaluacion auténtica del progreso de cada alumno y de su
capacidad de desenvolverse en una situacion real y no en su capacidad de resolver
una prueba escrita de gramatica. Como sefiala Long (2003, p. 16), “funcionar
satisfactoriamente en el ambiente académico [...] significa poder llevar a cabo las
tareas que requiere el contexto especifico, lo cual implica que el uso de habilidades

pragmaticas a veces resulta mas importante que el conocimiento gramatical”.

En cuanto a las tareas, estas deben confeccionarse de manera que puedan
vincularse con el plan de estudios de Secundaria. No se debe olvidar que el objetivo
principal del programa de atencién al alumnado inmigrante es que este pueda, cuanto
antes, integrarse en el sistema educativo espafiol y ser evaluado. El proceso de
evaluacion debe centrarse en como los estudiantes realizan sus tareas (meta o

pedagdgicas) y en su capacidad para desenvolverse en situaciones reales.

Algunas voces criticas hacen hincapié en que con este método se descuidan algunos
contenidos, pero se ha de tener en cuenta que lo que se persigue no es trabajar

contenidos, sino desarrollar competencias que movilicen ciertos saberes basicos.
2.3. EI EPT y el uso de la tecnologia

La tecnologia tiene un papel muy destacado y por ello son necesarios todos los
recursos que sean posibles (tabletas, proyectores, aula de informatica...). Las TIC
son un apoyo valioso en la implementacion del enfoque por tareas en la Educacion
Secundaria al fomentar la comunicacion, el acceso a contenidos reales y al ayudar a

la personalizacion del aprendizaje.

Hoy en dia existen numerosas aplicaciones tecnolégicas que ayudan en el proceso de
ensefanza-aprendizaje de una lengua extranjera. Algunas han sido disefiadas para la
ensefanza de idiomas (Duolingo, Busuu...) y otras no especificamente para ello. En

este ultimo grupo es donde se incluyen Moodle y Canva.

Para un contexto como el seleccionado, una opcion ambiciosa seria la creacion de
una aplicacién que adaptara los contenidos curriculares de cada materia para que
cada estudiante pudiera trabajar en clase contenidos ajustados a los de sus
companeros. Asi, mientras que el grupo estudia en “Biologia y Geologia”, por

ejemplo, las placas tecténicas, ellos podrian trabajar, sin son recién llegados,
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contenidos relacionados con vocabulario basico de su nivel de la materia (“placa”,

” [ T]

“volcan”, “tierra”, “mover”...).

Uno de los problemas de esta opcién es si el centro cuenta con suficientes terminales
tecnolégicos para cada uno de los 32 alumnos. Afortunadamente, tras la pandemia de
Covid-19 y ante la necesidad de que las clases continuaran en linea, se realizo la
dotacion a muchos centros de la Comunidad Valenciana de tabletas con conexion a
internet. Ello fue gracias al plan MULAN (Model Unificat Lectiu d'Activitats No

Presencials) que activo el gobierno de la region.

No obstante, si son problemas mas graves la inexistencia de un software que permita
que cada asignatura tenga una version adaptada y, especialmente, la falta de

competencia digital de los docentes, aspecto este ultimo en evaluacién actualmente.

Por todo ello, esta propuesta es mucho menos arriesgada y se centra en de qué

manera algunas aplicaciones podrian ayudar con este alumnado.

En la Comunidad Valenciana, en las instrucciones de inicio de curso 2023-2024
(Resolucion de 27 de junio de 2023), en su articulo 11 (“ITACA. Tecnologias de la
informacion y la comunicacion y proteccion de datos personales”), se trata el tema de
la proteccion de datos personales y se advierte de que no es posible usar
aplicaciones ni servicios en linea que no cumplan una serie de requisitos.
Actualmente, el servicio Appsedu (https://portal.edu.gva.es/appsedu/es/inicio/) facilita
la tarea de seleccion de estas aplicaciones y se encarga de analizarlas para

finalmente indicar si la aplicacion esta autorizada o no por la plataforma Portaledu.

Las aplicaciones cuyo uso se propone para esta situacion de aprendizaje estan

validadas por la Conselleria de Educacion:
a) AULES

Aules (EVA basado en Moodle) esta desarrollado por la Conselleria de Educacion y es
una herramienta muy versatil que ofrece la posibilidad de adaptarse a los diferentes
contextos educativos. Su flexibilidad permite que tanto docentes como estudiantes
participen activamente en la gestion y organizacién de los cursos, lo que fomenta el

ambiente colaborativo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Una de sus grandes ventajas es que facilita la implementacion de metodologias
innovadoras y activas, como el aprendizaje colaborativo, el ABP, o el EPT a través de

herramientas como foros, wikis, talleres, encuestas, cuestionarios, actividades H5P...
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Con su uso, se favorece el proceso educativo del estudiante y se promueve, al mismo

tiempo, la autonomia, la creatividad y la competencia digital.

Aules es una herramienta que posibilita la organizacion de materiales, la

comunicacion con los alumnos y su evaluacion.
b) CANVA

Canva es un instrumento en linea que ofrece la posibilidad de crear, de forma sencilla
e intuitiva, presentaciones, infografias, gréaficos, carteles, tarjetas de presentacién, etc.
Su principal atractivo es la oferta de plantillas faciimente editables y de elementos de
su biblioteca que se pueden incorporar a los diferentes disefios (fondos, iconos,

ilustraciones...).
Otro aspecto relevante es que Canva facilita el trabajo en equipo colaborativo.
2.4. El texto descriptivo y su estudio en el aula de ELE

El trabajo con textos descriptivos en la ensefianza de lenguas extranjeras contribuye
al desarrollo de la competencia comunicativa y ayuda a la mejora de ciertas

habilidades como la interpretacién o el aprendizaje de vocabulario nuevo.

A la hora de describir, el emisor ha de ser consciente que este es un proceso en tres
partes (Santos, 2009): fase de observacion, fase de reflexién y fase de expresion,
siendo tan solo la tercera y ultima de caracter verbal, lo que ha de transmitirse en el

aula.

Por otra parte, y siguiendo a Adam (1997) y su modelo secuencial, el texto
descriptivo, que suele aparecer combinado con otros tipos de discurso, presenta un
esquema prototipico que se caracteriza, especialmente, porque su recepcion es
simultdnea y no lineal, como es el caso de, por ejemplo, el texto narrativo Es
conveniente que el docente conozca un modelo de secuencia descriptiva como el
propuesto por Adam, ya que ello puede contribuir en la tarea de que los alumnos

trabajen los textos descriptivos.
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Tema-titulo
ANCLAJE
|
C ASPECTUALIZACION ) ( PUESTA EN RELACION )

C PROPIEDADES ) C PARTES ) ( SITUACION ) C ASIMILACION )
@)MPARACI(%ETAFO@

C AIZACION )

(Esquema tomado, traducido y simplificado de Adam, 1997, p. 84).

Como puede observarse, la secuencia descriptiva prototipica se resume en cuatro
procedimientos o macrooperaciones; a saber: anclaje, aspectualizaciéon, puesta en

relacion y tematizacion.

1. Anclaje: se sefiala con un sustantivo o titulo aquello de lo que va a tratar la
descripcion. Lo ideal es que esta operacién abra la descripcion. Al nombrar de
diferentes maneras al anclaje (sinébnimos, hiperénimos, metaforas...) se da la
reformulacion.

2. Aspectualizacion: se indican las partes y propiedades (color, tamafo, forma...)
del objeto descrito.

3. Puesta en relacion: se ubica el objeto en el espacio y el tiempo. Al relacionar
el objeto con otros similares se da otra operacion conocida como asimilacion.

4. Tematizacion: es posible reconducir nuestro texto convirtiendo en nuevo
anclaje alguno de los elementos que han aparecido en las anteriores

macrooperaciones.

Desde el punto de vista linglistico, los textos descriptivos se caracterizan por los

siguientes rasgos:

1. Uso del presente y del pretérito imperfecto de indicativo.
2. Predominio de verbos de estado (ser, estar, hallarse, encontrar, parecer,

tener...).
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3. Empleo mayoritario de sustantivos y, en menor medida, aparicion de adjetivos
y complementos referidos a ellos.
Abundancia de coordinacién y yuxtaposicion frente a subordinacion.
Utilizacion de la modalidad oracional enunciativa.
Finalmente, desde el punto de vista de su tratamiento en clase de ELE, el MCER

(2002) recoge cual es el nivel de desempefio que los alumnos han de adquirir en
cuanto a descripciones y narraciones en cada nivel:

DESARROLLO DE DESCRIPCIONES Y NARRACIONES

C2 | Como en C1

C1 | Realiza descripciones o narraciones claras ampliando y apoyando sus puntos
de vista sobre los aspectos principales, con detalles y ejemplos adecuados.

B2 | Desarrolla descripciones o narraciones claras, ampliando y apoyando sus
puntos de vista sobre los aspectos principales, con detalles y ejemplos
adecuados.

B1 | Realiza con razonable fluidez, narraciones o descripciones sencillas, mediante
una secuencia lineal de elementos.

A2 | Cuenta historias o describe algo con la ayuda de una lista sencilla de
elementos.

A1 | No hay descriptor posible.

(MCER, 2002, p. 122)

Si se tiene en cuenta que los alumnos del programa reciben clase de espafol como
lengua extranjera hasta que se considera que se desenvuelven de forma similar a
como lo haria un estudiante con competencia de nivel B1, se entiende que sea

conveniente conocer las orientaciones que el MCER da con respecto a cada nivel.
3. OBJETIVOS DEL PROYECTO

El objetivo fundamental del presente TFM es el de presentar una situacion de
aprendizaje creada desde la perspectiva de EPT y mediada por la tecnologia. Esta
situacién de aprendizaje va dirigida a un grupo de estudiantes inmigrantes con

desconocimiento de las lenguas curriculares del sistema educativo valenciano.

Mas en concreto, se pretende responder a la siguiente cuestion: ;De qué manera el
trabajo con textos descriptivos mediado por la tecnologia puede contribuir al

desarrollo de la competencia comunicativa del espafiol como lengua extranjera?
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Los objetivos especificos del proyecto son:

1. Trabajar el tipo de texto descriptivo, especialmente en lo tocante a las
destrezas comunicativas expresivas.

2. Estudiar diferentes mecanismos de cohesion textual (recurrencia, sinonimia,
campo asociativo, hiperonimia/hiponimia, anaforas y cataforas, elipsis,
conectores...).

3. Reflexionar sobre las semejanzas y diferencias entre la cultura propia y la
ajena.

4. Desarrollar la competencia digital del alumnado mediante el uso de las TIC
(Moodle y Canva).

5. Evaluar a los estudiantes desde el punto de vista de la LOMLOE, pero
teniendo en cuenta el MCER.

6. Desarrollar la habilidad de trabajar de forma colaborativa.

4. METODOLOGIA

4.1. Contexto de enseianzalaprendizaje

Se trata de un grupo de doce alumnos de origen extranjero que cursan 3° y 4° de la
ESO en un centro publico al sur de la Comunidad Valenciana, en la provincia de
Alicante. Sus edades oscilan entre los 14 y 16 anos y no tienen competencia
comunicativa plena en lengua castellana. Seis de ellos son de origen magrebi (cuatro
chicas y dos chicos), hay dos alumnas bulgaras, dos alumnos rumanos, un ucraniano
y un estudiante chino. Presentan escolarizacion tardia en nuestro sistema educativo vy,
aunque tienen experiencia en el estudio de una lengua extranjera (asignaturas
“Lengua Extranjera: Inglés” y “ Lengua Extranjera: Francés”), sus conocimientos de
castellano se situan, dependiendo de las destrezas y de otras variables como el grado
de formalidad, entre los niveles A2 y B1 del MCER.

Dado su desconocimiento del idioma, en las 3 horas semanales de la materia de
‘Lengua Castellana y Literatura” salen de sus respectivas aulas para centrarse en el

estudio del Espafiol como Lengua Extranjera (ELE).
4.2. Perfil del aprendiz y necesidades

En el caso que nos ocupa, la necesidad de aprender castellano es, en principio, el
que los estudiantes puedan desenvolverse en un medio linguistico y cultural que les

es ajeno. Mas concretamente, se pretende que los alumnos puedan trabajar las
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diferentes materias que forman el curriculo de Secundaria y finalmente obtener su

titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.

El desconocimiento del idioma provoca que estos estudiantes se encuentren algo
desmotivados en las materias cuyos saberes no comprenden. Sin embargo, las horas
de ELE las acogen con cierto agrado debido a que pueden seguir las clases, a que
ven como mejoran en el estudio del idioma y a que se emplea una metodologia
activa, participativa, significativa y colaborativa. Ademas, se trata de un grupo que
muestra una gran motivacion en cuanto al uso de los dispositivos tecnolégicos para el

aprendizaje que se emplean en el desarrollo de estas clases.
4.3. Diseiio de la aplicacion y justificacion

La situacion de aprendizaje “Callejeros viajeros” se inserta en una programacién
didactica que pretende el desarrollo de las competencias clave propuestas por la
LOMLOE, pero teniendo en cuenta el desconocimiento del idioma de los estudiantes.

Es una programacion que invita totalmente a la inclusion del alumnado.

La metodologia empleada invita a la ensefianza de idiomas mediante el acercamiento
a los diferentes contenidos curriculares. Como se sefiala en el curriculo de la

Educacion Secundaria Obligatoria:

La diversidad linguistica de la mayor parte de los contextos escolares y la
innegable necesidad de una educacion plurilingle para todo el alumnado
invitan al tratamiento integrado de las lenguas como un cauce excelente para
estimular la reflexion interlinglistica y aproximarse a los usos sociales reales,

en los que a menudo se han de manejar simultaneamente dos o mas lenguas.
(Real Decreto 217/2022, 2022, p. 117).

5. INTERVENCION DIDACTICA
5.1. Diseno de la intervencion

En cuanto a la programacion, esta se divide en seis situaciones de aprendizaje para
todo el programa. En concreto, la situacion “Callejeros viajeros” es la numero 5, con la

que se cierra el segundo trimestre de los tres que forman el curso académico.

Se intenta que el titulo, “Callejeros viajeros”, sea atractivo y adecuado, especialmente
por cuanto se relaciona con explorar diferentes culturas, lugares o conceptos desde

diversas perspectivas.
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Al hablar de situacion de aprendizaje, se ha de considerar que esta es una
herramienta que permite integrar los elementos curriculares de las distintas materias
gracias al enfoque competencial y la realizaciéon de tareas de tipo significativo. No
obstante, desde nuestro punto de vista, nos centraremos especialmente en la materia

“Lengua Castellana y Literatura" y en sus competencias especificas.

La situacion de aprendizaje propuesta entronca con el respeto a la multiculturalidad.
En ella se pide como tarea a los alumnos que reflexionen sobre aspectos propios de
sus respectivas culturas para después llevar a cabo un analisis comparativo que, en
ningun caso, pretende ponderar la superioridad o inferioridad de un pueblo frente a

otro.

Cuando se lleva a cabo una comparaciéon, no solo se practican determinadas
estructuras gramaticales y pragmaticas, sino que también se van a tratar, como
sefala Aponte-Buitrago (2015), una serie de elementos culturales que posibilitan que
haya interculturalidad, entendiendo por “cultura” aquello que nos rodea (creencias,
tradiciones, costumbres...) y por “interculturalidad” las relaciones existentes entre las

diferentes culturas.

Una perspectiva intercultural, absolutamente necesaria, solo se consigue si se
relaciona la propia cultura con la cultura de la lengua extranjera, si se usan las
estrategias correctas para acercarse a la otra cultura y si se es capaz de ser

intermediario entre la cultura ajena y la propia.

Los descriptores operativos, competencias especificas, criterios de evaluacion y
saberes especificos de la situacion de aprendizaje “Callejeros viajeros” pueden

consultarse en el anexo |.

La metodologia empleada se centra en utilizar tareas auténticas y situaciones del
mundo real (EPT). Este método ha sido reconocido por su efectividad durante mas de

treinta afios y destaca por su enfoque practico y centrado en el alumno.

5.2. Propuesta de implementacion, instrumentos y procedimientos

La tarea final que se persigue en esta situacién es la creacion de una presentacion
donde los alumnos muestren algunas de las caracteristicas que existen en sus
diferentes paises de origen (u otros) en diversos ambitos como pueden ser la

gastronomia, las celebraciones, la vida cotidiana o la educacion.

Para ello, se llevaran a cabo las siguientes actividades:
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Sesion | Objetivos Desarrollo Materiales y

n° herramientas

1 -Conocer los [ -Presentacion del |-Presentaciéon en
objetivos de la | docente. Canva/Power
situacion de [ -Evaluacion inicial. Point o]
aprendizaje, su equivalente.
evaluacibn y su -Plataforma Aules.
temporalizacion. -Pizarra.

-Evaluar a los -Proyector.
estudiantes
(PRETAREA).

2-3 -Acercarse a las |-Exposicion del profesor. -Presentacion en
caracteristicas -Practicas de los alumnos: | Canva/Power
gramaticales y | por ejemplo, “La cara” | Point o]
textuales de los [ (anexo ). equivalente.
textos descriptivos. -Textos
-Practicar las descriptivos.
caracteristicas de -Plataforma Aules.
este tipo de textos. -Pizarra.
-Aproximarse a -Proyector.
diferentes tipos de
textos  descriptivos
(géneros
discursivos).

4 -Informar sobre /a | -Exposicion del profesor. -Presentacion en
técnica del knolling | -Visualizacion de un video | Canva/Power
(anexo ). de Youtube: | Point o]

o Knolling literario 2021 equivalente.
-Textos
descriptivos.
-Plataforma Aules.
-Pizarra.
-Proyector.

descriptivos; y,

Canva.

Uso de la tecnologia en las sesiones 1-4

-En clase se expondran varias presentaciones:
e Una que verse sobre los objetivos de la situacion de aprendizaje;

e otra que explique los saberes necesarios para el trabajo con textos

e una tercera sobre la técnica del knolling.
-Estas presentaciones estaran realizadas por el profesor usando, por ejemplo,

-Se expondran empleando la pizarra digital o un ordenador con proyector vy,
ademas, se colgaran en Aules con la funcionalidad “Archivo” de la plataforma para
que los estudiantes puedan consultarlas cuando quieran.

4-5 -Crear

vital.

un

knolling

-Combinacion en Canva
de elementos

-Canva.
-ldentidad digital.
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relacionados con sus |-Procesador de

paises de origen (u otro). textos.
-Escritura de texto [ -Plataforma Aules.
descriptivo de cada objeto | -Tabletas del
(anexo V). centro.

-Subida del enlace al
trabajo a la plataforma
Aules.

Uso de la tecnologia en las sesiones 4y 5
-Los alumnos, haciendo uso de su identidad digital (nombre@alu.edu.gva.es), se
uniran a la clase del docente en la aplicacién Canva y realizaran sus trabajos.
-Para el documento descriptivo, haran uso de cualquier procesador de textos como,
por ejemplo, Microsoft Word, al cual tienen acceso a través de su cuenta Teams.
-Tanto el Canva como el documento explicativo se subiran en PDF al EVA Aules
usando la funcionalidad “Taller’, que el profesor habra creado con anterioridad
(anexo V).

6 -Recibir -Envio de | -Plataforma Aules.
retroalimentacion. retroalimentaciéon guiada | -Tabletas del
de dos compaferos a | centro.

través de la herramienta
Taller de Aules (V).

Uso de la tecnologia en la sesién 6
-Cada alumno realizara la revision del trabajo de dos de sus compafieros y lo
evaluara completando la rubrica de evaluacién del knolling a través de Aules. La
seleccion la realiza la propia herramienta de forma aleatoria.
-Tras ello, todos recibiran la evaluacion de al menos dos companeros.

7 -Modificar el trabajo. -Cambios en el trabajo |-Canva.
segun las reacciones de |-ldentidad digital.
los compafieros. -Plataforma Aules.

Uso de la tecnologia en la sesién 7
-Recibidos los comentarios, los alumnos haran sus modificaciones tanto del knolling
como del texto descriptivo y se subiran la version definitiva a Aules como “Tarea”.

8 -Crear grupos de [-Creacion de  grupos
trabajo colaborativo. colaborativos (3
estudiantes).

8 -ldear descripcion. -Lluvia de ideas para la |-Tabletas del
realizacion de Canva | centro.
multicultural.

9-10 -Crear un knolling [-Combinacién en Canva |-Canva.

multicultural de elementos | -Identidad digital.
relacionados con los |-Tabletas del

lugares de origen de los | centro.
estudiantes (u otros).
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11-12 -Preparar un guion -Creacion de un guion |-Canva.
partiendo de una plantilla | -ldentidad digital.
(anexo VI) para grabar |-Tabletas del

una descripcion desde la | centro.
plataforma de Canva.

Uso de la tecnologia en las sesiones 8-12
-Los alumnos realizaran una nueva presentacion en Canva de al menos tres
diapositivas donde se presenten diversos elementos de tres culturas (las propias o
no).
-Ademas, a través de una plantilla que simule ser del programa “Callejeros
viajeros”, crearan un guion.

13 -Grabar la | -Grabacién del guion. -Tabletas del
exposicion. -Subida del enlace del | centro.
trabajo a la plataforma
Aules (Taller).

Uso de la tecnologia en la sesiéon 13
-Cada grupo se grabara simulando ser los presentadores del programa “Callejeros
viajeros” usando para ello las camaras de las tabletas del centro.
-El nuevo knolling y el video final (producto) se subiran a Aules (“Taller”) para recibir
los comentarios de los companeros y la evaluacion final.

13 -Realizar -Reflexién conjunta sobre

POSTAREA. la efectividad de Ia
actividad.

14 -Recibir -Envio de respuesta

retroalimentacion. guiada de dos grupos a

-Evaluar. través de la herramienta

Foro de Aules (anexo VII).
-Evaluacién del docente
tanto del proceso como
del producto a través de
Aules (anexo VIII).

EVALUACION

Uso de la tecnologia en las sesiones 13-14
-Cada grupo realizara la revisién del trabajo de otros dos grupos y los evaluara
completando la rubrica de evaluacion del knolling a través de Aules. Esta seleccion
la realiza la propia herramienta de forma aleatoria.
-Tras ello, todos recibiran la evaluacion de al menos dos grupos y la evaluacion
final del profesor que podran consultar en el Libro de calificaciones de Aules.

A lo largo de todo el proyecto, el profesor tendra varios papeles, como son:

e Mediador del proceso de aprendizaje.

e Creador de la tarea colaborativa.
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e Promotor de la buena comunicacién entre los miembros del grupo.

e Evaluador del proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Solucionador de problemas de diferente tipo (de coordinacion, de acceso o
uso de la tecnologia, de falta de compromiso por parte de algun miembro del

grupo o de falta de acuerdos en el grupo).
6. PROPUESTA DE EVALUACION
6.1. La evaluacion en el sistema educativo

Actualmente, la ley que rige el sistema educativo espafol es la LOMLOE. Su
concrecidon para Secundaria en la Comunidad Valenciana aparece en el Decreto
107/2022, de 5 de agosto.

Siguiendo esta ley, el docente se ha de basar en los criterios de evaluacién que
vienen especificados. Estos criterios de evaluacién vienen agrupados en

competencias especificas, que son propias de cada materia.

La consecucion de las competencias especificas supone, asimismo, alcanzar una
serie de descriptores operativos, que son, en realidad, la concrecién de las
competencias clave. Tanto descriptores operativos como competencias clave son

comunes a todo el territorio nacional.

En Educagob (Portal del sistema educativo espanol) se definen los principales

términos:

Competencias clave: Desempefios que se consideran imprescindibles para
que el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario
formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y locales. Son la
adaptacion al sistema educativo espafol de las competencias clave
establecidas en la Recomendacién del Consejo de la Union Europea de 22 de
mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje

permanente.

Competencias especificas: Desempefios que el alumnado debe poder
desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los
saberes basicos de cada area. Las competencias especificas constituyen un
elemento de conexion entre, por una parte, las competencias clave, y por otra,

los saberes basicos de las areas y los criterios de evaluacion.
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Criterios de evaluaciéon: Referentes que indican los niveles de desempefo
esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se
refieren las competencias especificas de cada area en un momento

determinado de su proceso de aprendizaje.
Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes. (s.f.)
6.2. Evaluacion de la intervencion
Como sefiala el Real Decreto 217/2022 (p. 116):

Para cada competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que
establecen el nivel de desempefio esperado en su adquisicion. Dichos criterios
tienen un claro enfoque competencial y atienden tanto a los procesos como a
los productos, lo que reclama el uso de herramientas e instrumentos de
evaluacion variados y con capacidad diagnéstica y de mejora. Se espera que
el alumnado sea capaz de activar los saberes basicos en situaciones

comunicativas reales propias de los diferentes ambitos.

En concreto, el proceso de evaluacion se llevara a cabo atendiendo a las seis
competencias especificas propuestas en la situacion de aprendizaje; esto es: CE2
(comprension oral), CE3 (comprension escrita), CE4 (expresion oral), CE5 (expresion

escrita), CEG6 (interaccion oral y escrita) y CE7 (mediacion oral y escrita).

Antes de comenzar con la actividad, se realizara en la primera sesién una evaluacion
inicial mediante la técnica de la “lluvia de ideas" que servira para aproximarse al grado
de conocimientos de los estudiantes sobre el texto descriptivo y su manejo de la
plataforma Canva. Dado que Aules es la plataforma que han usado durante todo el
curso y la actividad es para concluir el segundo trimestre, ya saben manejarse con

ella con cierta soltura.

En la propuesta "Callejeros Viajeros", la evaluacion entre pares es una herramienta
clave que permite a los estudiantes participar activamente en el proceso de
aprendizaje. A través de esta técnica, los alumnos tienen la oportunidad de revisar el
trabajo de sus comparferos y proporcionar retroalimentacion constructiva, 1o que no
solo fomenta un entorno colaborativo, sino que también les ayuda a desarrollar

habilidades criticas y de comunicacion.

Como cierre de la actividad, se llevara a cabo una post-tarea que servira para

evidenciar los resultados del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Por otro lado, la evaluacién del profesor implica una revision mas formal y objetiva de
los avances de los estudiantes. Este tipo de evaluacion se enfoca en medir el logro de
los objetivos especificos del curso y se realiza tanto de manera formativa como
sumativa. La evaluacién formativa se lleva a cabo de forma continua con el propésito
de monitorizar el progreso y ajustar las estrategias de ensefianza y aprendizaje segun
sea necesario. En contraste, la evaluacion sumativa se realiza al final del médulo,
proporcionando una valoracién integral de los conocimientos y habilidades adquiridos
por los estudiantes a lo largo del periodo educativo. Ambas formas de evaluacién son
fundamentales para asegurar un aprendizaje efectivo y para identificar areas de

mejora en el proceso educativo.
7. CONCLUSIONES

Como recogen Richards y Rodgers (1986) o, mas recientemente, Cabrera Mariscal
(2014), los enfoques y métodos de ensefianza de lenguas extranjeras han ido
evolucionando a lo largo del tiempo. En la presente propuesta hemos seleccionado el

Enfoque por Tareas.

En el EPT se trabaja de forma contextualizada, lo que posibilita que todos los
elementos que se tratan en la situacion de aprendizaje sean mas facilmente
extrapolables a situaciones de la vida cotidiana. Todos necesitamos en nuestro
desempefio diario llevar a cabo en alguna ocasion alguna descripcién, y esto es uno
de los principales objetivos que se trata en “Callejeros viajeros”. Ello hace que

realmente sea un aprendizaje significativo.

Por otro lado, la ensefianza, especialmente la reglada en sus etapas obligatorias
(Primaria y Secundaria), ha de velar por el desarrollo de la competencia digital de los
estudiantes. Mucho se habla de que los jovenes del siglo XXI son nativos digitales,
pero, aunque muestran gran entusiasmo y motivacion por trabajar con las TIC,
rapidamente se evidencia la necesidad que tienen de recibir una formacién de
caracter reglado. Las herramientas tecnoldégicas que aparecen en nuestra propuesta,
Aules y Canva, son unas herramientas muy completas que favorecen el desarrollo de
las habilidades tecnoldgicas de los alumnos enormemente, ademas de que son muy

motivadoras.

En lo tocante a la situaciéon del alumnado inmigrante en el aula, esta es francamente
preocupante. Como indican R. Mahia Casado y E. Medina Moral (2022), muchos de

estos estudiantes, especialmente los que llegan a nuestro pais ya adolescentes,
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acaban sus dias en la ESO sin titulacién de ningun tipo. Por ello, seria positivo que
las autoridades educativas otorgaran algun tipo de reconocimiento a su esfuerzo e
intentaran que el tiempo que estos alumnos se encuentran escolarizados no caiga en
saco roto. Una posibilidad seria la creacion de la materia “Espafiol como Lengua
Extranjera” (ELE) en los centros de Primaria y Secundaria de aquellos municipios
donde realmente sea necesario. Ademas, y conforme a la legislacion vigente
(LOMLOE), todos los estudiantes deben ser evaluados de forma competencial,
superando de esta forma la tan arraigada evaluacion por materias. Si esto fuera asi,
se podria evaluar el grado de consecucién de varios descriptores operativos tal y

como se propone en la situacién de aprendizaje “Callejeros viajeros” (véase anexo ).

Por ultimo, es conveniente que se tengan en cuenta ciertas limitaciones. La situacion
de estos estudiantes no siempre es la mas favorable. Una de nuestras misiones como
docentes, y no de las menos importantes, es la de hacer que los alumnos se sientan
siempre acogidos y que, por ejemplo, las posibles limitaciones culturales o

econdmicas (brecha digital) no afecten a su desempefio académico.

Otra posible limitacion es la falta de competencia digital del profesorado. Actualmente,
el gobierno central y los gobiernos de las diferentes comunidades autbnomas estan
trabajando en la acreditacion de esta competencia mediante la creacion de un
sistema semejante al de la acreditacion de idiomas del MCER (INTEF, 2022). Ello

supone un avance muy positivo.

En definitiva, “Callejeros viajeros” es una situacion de aprendizaje creada para un
alumnado con unas circunstancias muy concretas. Con ella se intenta dar una
respuesta positiva a la cuestion que nos planteamos de si por medio del trabajo con
textos descriptivos es posible desarrollar la competencia comunicativa de un alumno

inmigrante. En nuestra opinion, esta claro que si.
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ANEXOS

Anexo |. Descriptores operativos, competencias especificas y criterios de
evaluacion. Saberes basicos

Desde el punto vista legislativo de la Comunidad Valenciana, la situacion de
aprendizaje “Callejeros viajeros” aborda los siguientes elementos curriculares que
aparecen en las siguientes tablas extraidas de los anexos del curriculo de la materia
para la ESO en la Comunidad Valenciana (Decreto 107/2022):

e DESCRIPTORES OPERATIVOS, COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y
CRITERIOS DE EVALUACION

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION Y SABERES

sentido general y la informacion
mas relevante, identificando el
punto de vista y la intencion del
emisor y valorando su fiabilidad,
su forma y su contenido, para
construir  conocimiento, para
formarse opinién y para
ensanchar las posibilidades de
disfrute y ocio.

CCL2, CP2, STEM1, CD2, CD3,
CPSAA4, CC3

Y DESCRIPTORES DE BASICOS
COMPETENCIAS CLAVE
2. Comprender e interpretar | 2.1 Escuchar de forma activa, interpretar y valorar, de
textos orales y | manera auténoma, textos orales y multimodales de
multimodales,recogiendo el | géneros, tipologias y registros diferentes, propios del

ambito personal, social, educativo y profesional,
reflexionando sobre el contenido y la forma, y
evaluando su calidad, fiabilidad e idoneidad del canal
utilizado.

B.4.1,B.4.2,B.4.3

2.2. Interpretar el sentido global y las ideas principales
y secundarias de textos orales y multimodales de
conocimientos complejos y ajustados a la situacién
comunicativa.

B.4.1,B.4.2,B.4.3

2.3. Extraer e interpretar informacién (explicita e
implicita) de los textos orales y multimodales, de los
elementos no verbales y de los elementos prosddicos,
identificar incongruencias entre texto y elementos no
verbales, valorar de manera critica y razonada los
contenidos, el propésito del texto y la intencién del
emisor.

B.4.1,B.4.2,B.4.3

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS Y
DESCRIPTORES DE
COMPETENCIAS CLAVE

CRITERIOS DE EVALUACION Y SABERES BASICOS

3. Comprender, interpretar y
valorar, de manera auténoma,
textos escritos y multimodales
propios de los ambitos personal,
social, educativo y profesional, a
través de la lectura de textos,
aplicando estrategias de

3.1 Leer, interpretar y valorar, de manera auténoma,
textos escritos y multimodales de géneros, tipologias y
registros diferentes propios del ambito personal, social,
educativo y profesional, reflexionando sobre el
contenido y la forma, y evaluando su calidad, fiabilidad
y la idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia
de los procedimientos comunicativos empleados.
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comprension escrita,
reflexionando sobre el contenido

y la forma, y evaluando su
calidad y fiabilidad.
CCL2, CCL3, CCL5, CP2,

STEM1, CD1, CPSAA4, CC3

B.1.2,B.1.3,B.1.4,B.1.5,B.5.1,B.5.2, B.5.3,B.5.4

3.2 Aplicar, de manera auténoma, todo tipo de
estrategias para comprender el sentido global y la
informacion especifica, distinguir las ideas principales
de las secundarias, obtener informacion literal,
interpretar informacion explicita e implicita y valorar de
manera razonada y critica los contenidos, el propésito
de diferentes textos y la intencién del emisor.
B.4.1,B.4.3

3.3 Identificar las tipologias textuales y los géneros
discursivos, reconocer la estructura compleja y el
formato de los textos y las caracteristicas linglisticas
especificas de cada tipo de texto.

B.4.1,B.4.3

3.4 Localizar, seleccionar y contrastar informacion
procedente de diferentes fuentes, evaluando su
fiabilidad y pertenencia en funcién de los objetivos de
lectura y evitando los riesgos de manipulacion y
desinformacion, en diferentes textos multimodales en
medios digitales, de manera auténoma, del ambito
personal, social, educativo y profesional.
B.2.1,B.2.5,B.2.6

3.5 Aplicar, de manera auténoma, todo tipo de
estrategias para la busca, seleccion, gestion y edicion
de la informacién, en diferentes textos multimodales,
para ampliar conocimientos de manera responsable,
contrastar y valorar la informacién de fuentes diversas,
atendiendo el contexto y la intencion comunicativa y
utilizarla citando las fuentes y respetando los principios
de propiedad intelectual.

B.2.2,B.2.3,B.2.5,B.2.6, B.2.8, B.2.9, B.2.10

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS Y
DESCRIPTORES DE
COMPETENCIAS CLAVE

CRITERIOS DE EVALUACION Y SABERES BASICOS

4. Producir mensajes orales con
coherencia, cohesion y
adecuacion, fluidez y correccion,
a través de diferentes soportes y
situaciones de comunicacién del
ambito familiar, social, educativo
o profesional.

CCL1, CCL3, CCL5, CP2,
STEM1, CD2, CD3, CPSAAT,
CC2

4.1 Producir, con autonomia, discursos orales extensos
sobre conocimientos complejos ajustados a la situacion
comunicativa y a los géneros discursivos del ambito
personal, social, educativo y profesional, con
adecuacion, coherencia y cohesién, manifestando una
conciencia critica hacia el tema.
B.1.1,B.1.2,B.1.3,B.4.3,B.4.4,B.4.5,B.4.6,B.4.7

4.2 Producir discursos orales con fluidez, una buena
pronunciacién y entonacién, utilizando de manera
eficaz los elementos prosédicos, los recursos no
verbales y diferentes soportes audiovisuales que
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refuercen las ideas expresadas y capten la atencion del
receptor.
B.1.1,B.1.2,B.1.3,B.4.3,B.4.4,B.4.5,B.46,B.4.7

4.3 Realizar producciones orales con un registro formal,
un lenguaje no discriminatorio y un vocabulario rico y
ajustado a la norma, haciendo uso de expresiones
idiomaticas, con un dominio éptimo de la morfosintaxis,
reflexionando sobre la lengua, su uso y el propdsito
comunicativo.
B.1.1,B.1.2,B.1.3,B.4.3,B.4.4,B.4.5,B.4.6,B.4.7

4.4 Seleccionar y contrastar informacién procedente de
diferentes fuentes, de manera auténoma, sobre temas
de interés académico, personal o social, calibrando su
fiabilidad y pertinencia, reelaborarla y comunicarla de
manera creativa adoptando un punto de vista critico
respetando los principios de propiedad intelectual.
B.2.1,B.2.2,B.2.5,B.2.6,B.2.7, B.2.8, B.2.9, B.2.10

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
Y DESCRIPTORES DE
COMPETENCIAS CLAVE

CRITERIOS DE EVALUACION Y SABERES
BASICOS

5. Producir textos escritos y
multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados vy
correctos empleando estrategias
de planificacion, textualizacion,
revision y edicion.

CCL1, CCL3, CCL5, STEM{,
CD2, CD3, CPSAAS5, CC2

5.1 Producir, de manera auténoma, textos escritos y
multimodales complejos de géneros discursivos del
ambito personal, social, educativo y profesional que
respondan a la situacién comunicativa con adecuacion,
coherencia, cohesion y correccién.
B.1.3,B.1.4,B.2.4,B.3.3,B.3.4,B.3.5,B.3.6

5.2 Utilizar un lenguaje no discriminatorio detectando,
de forma auténoma, los usos manipuladores de la
lengua durante el proceso de composicion escrita.
B.1.5,B.6.1,B.6.2,B.6.3,B.6.4, B.6.5

5.3. Utilizar, durante el proceso de escritura, de forma
reflexiva, auténoma y utilizando metalenguaje, los
conocimientos linguisticos textuales y discursivos
necesarios en la situacién de aprendizaje.

B.3.1, B.3.2, B.3.3, B.3.4, B.3.5, B.3.6, B.3.7, B.3.8,
B.3.9, B.3.10, B.3.11, B.3.12, B.3.13, B.3.14, B.3.15,
B.3.16

5.4 Planificar, textualizar, revisar y editar, de manera
auténoma, durante el proceso de escritura, utilizando
las estrategias necesarias de manera precisa.
B.1.6,B.3.3,B.3.5,B.3.6,B.3.7, B.6.1, B.6.3

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
Y DESCRIPTORES DE
COMPETENCIAS CLAVE

CRITERIOS DE EVALUACION Y SABERES
BASICOS
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6. Interactuar de manera oral,
escrita y multimodal, de forma
progresivamente auténoma, a
través de textos de complejidad
creciente de los ambitos personal,
social, educativo y profesional,
utilizando un lenguaje no
discriminatorio y  estrategias
basicas de comprension,
expresion y resolucion dialogada
de conflictos, de forma sincrona y
asincrona.

CCL1, CCL5, CP3, CD3,
CPSAA1, CC1, CC2, CE1, CE3

6.1 Interactuar oralmente, con autonomia, sobre
conocimientos complejos ajustados a la situacion
comunicativa del &mbito personal, social, educativo y
profesional, a través de diferentes soportes, utilizando
un vocabulario rico y correcto y no discriminatorio e
implicandose activa y reflexivamente con una actitud
dialogante y de escucha para la construccion de un
discurso comun consensuado.
B.1.7,B.4.8,B.4.9,B.4.10

6.4. Interactuar en textos escritos y multimodales
complejos de manera asincrona y sincrona, con
autonomia; mostrando empatia y respeto por las
diferentes necesidades, ideas y motivaciones de los
interlocutores, con adecuacién, coherencia, cohesion,
correccién y vocabulario rico y no discriminatorio.
B.1.7,B.4.8,B.4.9,B.4.10

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
Y DESCRIPTORES DE
COMPETENCIAS CLAVE

CRITERIOS DE EVALUACION Y SABERES
BASICOS

7. Mediar entre interlocutores
aplicando estrategias de
adaptacién,  simplificacion vy

reformulacién del lenguaje para
procesar y transmitir informacién
mas elaborada, en situaciones

comunicativas de ambito
personal, social, educativo vy
profesional.

CCL1, CCL5, CP3, CD3,

CPSAA1, CC1, CC2, CE1, CE3

7.2 Comprender, comunicar, describir y parafrasear
textos de wuna cierta complejidad en diferentes
soportes, o explicar conceptos, de forma oral o escrita,
combinando su repertorio linglistico (L1-L1, L1-L2,
L2-L1)

7.3 Seleccionar y aplicar, de forma auténoma,
estrategias de  simplificacion, adaptacion vy
reformulacion de la lengua, que faciliten la
comprension 'y expresion oral y escrita de la
informacion en distintas lenguas de su repertorio
lingUistico (L1-L1, L1-L2, L2-L1).

e SABERES BASICOS

SABERES BASICOS BLOQUE 1.

Las lenguas y sus hablantes:

LENGUA Y USO (A)

A1. Biografia lingliistica personal. Diversidad linguistica del entorno. Plurilingliismo, las
familias linglisticas y las lenguas del mundo.

A4. Reflexion interlinglistica.

SABERES BASICOS BLOQUE 2. ESTRATEGIAS COMUNICATIVAS (B)

Comunicacion
B1. Saberes comunes:

B.1.1. Estrategias para adaptar el discurso a la situacién comunicativa: grado de formalidad

y caracter publico o privado; distancia social

entre los interlocutores; propdsitos

comunicativos e interpretacion de intenciones; canal de comunicacion y elementos no

verbales de la comunicacion.

B.1.2. Tipologias textuales y géneros discursivos.
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B.1.4. Propiedades textuales: coherencia, cohesién y adecuacion.
B.1.6. Estrategias de reflexion sobre el proceso de aprendizaje, autoevaluaciéon y
autocorreccion.

B.2. Alfabetizacion informacional:

B.2.1. Redes sociales y medios de comunicacién. Etiqueta digital. Riesgos de
desinformacién, manipulacioén y vulneracion de la privacidad en la red.

B.2.2. Habitos y conductas para la comunicacion segura en entornos virtuales.

B.2.3. Analisis de la imagen y elementos paratextuales de los textos iconico-verbales y
multimodales.

B.2.4. Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento: notas, esquemas, mapas
conceptuales, resumenes, etc.

B.2.5. Estrategias de busqueda en fuentes documentales diversas y con distintos soportes y
formatos con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia.

B.2.6. Estrategias de uso y tratamiento de fuentes documentales diversas.

B.2.7. Uso de modelos para analizar, valorar, reorganizar y sintetizar la informacion en
esquemas propios.

B.2.8. Comunicacion y difusion creativa y respetuosa con la propiedad intelectual.

B.2.9. Utilizacion de la biblioteca y de los recursos digitales.

B.2.10. Herramientas digitales para el trabajo colaborativo y la comunicacion.

B.3. Reflexién sobre la lengua:

B.3.1. La implicacién del emisor en los textos.

B.3.2. La expresion de la subjetividad en textos.

B.3.3. Adecuacién del registro a la situacion de comunicacion.

B.3.4. Cohesion: conectores textuales temporales, explicativos, de orden y de contraste,
distributivos, causa, consecuencia, condicion e hipétesis. Mecanismos de referencia interna
gramaticales (sustituciones pronominales) y Iéxicos (nominalizaciones e hiperénimos de
significado abstracto, sinébnimos, repeticiones y elipsis).

B.3.5. Uso coherente de las formas verbales en los textos.

B.3.6. Correccion lingtistica y revision ortografica y gramatical de los textos.

B.3.7. Uso de diccionarios, manuales de consulta y de correctores en soporte analdgico o
digital.

B.3.8. Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del texto escrito. Su relacién
con el significado.

B.3.9. Observacion, comparacién y manipulacién de estructuras linguisticas.

B.3.10. Diferencias e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita en situaciones
comunicativas.

B. 4. Comunicacion e interaccion oral:

B.4.1. Estrategias de comprension oral: sentido global del texto y relacién entre sus partes,
seleccion y retencion de la informacion relevante.

B.4.3. Discursos orales en situaciones comunicativas de caracter formal

B.4.4. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion.

B.4.5. Planificacion, produccién y revisién de textos orales y multimodales.

B.4.6. Rasgos discursivos y linguisticos de la oralidad formal. Deliberacion oral
argumentada.

B.4.9. Interacciones orales en situaciones comunicativas de caracter formal e informal.
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“Callejeros viajeros”.
centros de secundaria.

Una situacion de aprendizaje para el estudio del texto descriptivo con alumnado inmigrante en

Anexo Il. El texto descriptivo: "La cara"

LA DESCRIPCION

Ella es mnlsna Ella es rubla Ella es castafia Ella es pelirroja

El pelo es canoso/Ella es canosa

Los ojos son
negros

Losojosson  Losojosson Los ojos son
marrones azules verdes

El lleva bigote

PARTES DE LA CARA PARTES DE LA CARA|
El pelo El pelo
‘/La frente La frente
Las cejas Las cejas
Q‘ ) Los ojos R ,9 Los ojos
La nariz La nariz
La boca La boca
Las orejas Las orejas
PARTES DE LA CARA PARTES DE LA CARA PARTES DE LA CARA
El pelo El pelo El pelo
La frente La frente La frente
S — Las cejas Las cejas Las cejas
& ® Los ojos Los ojos Los ojos
i La nariz La nariz La nariz
La boca La boca La boca
Las orejas Las orejas Las orejas
PARTES DE LA CARA PARTES DE LA CARA ELPELO
El pelo El pelo
La frente La frente i]
Las cejas Las cejas |
R '9 ISSoics P '9 Ios5ice) El pelo es corto El pelo es largo
La nariz. \‘ La nariz . . _T_ (]
La boca Laboca %
Las orejas S orejas El pelo esliso  El pelo es | es calvo %ﬁ-
ELPELO LOS 0JOs
castafio/ pelirrojo/

Ellleva barba Ella lleva gafas

‘;i‘ ’5.“

e
Lanarizlabocay  Lanariz, labocay
las orejas son las orejas son
normales grandes

nariz y la boca
son pequefias

LUIs

Eles Luis. El es un chico. El pelo
es corto y liso. El pelo y las
cejas son morenos. Los 0jos
son marrones. La nariz, la boca
y las orejas son normales. No

q lleva bigote. No lleva barba. No
lleva gafas.

LAURA

Ella es Laura. Ella es una chica.
Elpeloes. y
y las cejas son
son verdes. La nariz
son pequerias. Lleva
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“Callejeros viajeros”. Una situacion de aprendizaje para el estudio del texto descriptivo con alumnado inmigrante en
centros de secundaria.
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“Callejeros viajeros”. Una situacion de aprendizaje para el estudio del texto descriptivo con alumnado inmigrante en
centros de secundaria.

JAPON

Japon es un pais que tiene 126 millones de habitantes. Su capital es Tokio y el
idioma oficial es el japonés. Su moneda es el yen. Este pais esta en Asia. Su
bandera es blanca con un circulo rojo en el centro.

Objetos:

1. Kimono (arriba a la izquierda): prenda de vestir tradicional. Es de seda y tiene
muchos colores y adornos.

2. Bento (arriba en el centro): caja que sirve para llevar el almuerzo.

3. Origami (arriba a la derecha): arte japonés que se hace con papel. Hay
figuras en forma de grullas, flores, etc.

4. Tatami (abajo a la izquierda): alfombra que se hace con paja y cubre los
suelos de las casas.

5. Katana (abajo a la derecha): especie de espada que usan los samurais. Su
hoja es curva y afilada.

6. Hashi (abajo a la derecha): palillos que se usan para comer. Son de madera.

Recuerda que también puedes usar estructuras como:

e Que sirve/se usa para (VERBO EN INFINITIVO)
e Que se hace con
e [Especie de
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“Callejeros viajeros”. Una situacion de aprendizaje para el estudio del texto descriptivo con alumnado inmigrante en
centros de secundaria.
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Imagenes extraidas de Canva

Anexo V. Rubrica de evaluacién del knolling (individual)

RUBRICA DE EVALUACION DEL KNOLLING
(INDIVIDUAL)

Si NO

1. KNOLLING

-Ha sido presentado a tiempo.

-Es una plantilla 16:9 y una unica diapositiva.

-Aparece, en el centro, el tema elegido y abajo a la derecha, y con letra de
menor tamario, el nombre del autor, curso y grupo.

-La seleccién de objetos del pais de origen del estudiante es correcta.

-La disposicion de los objetos es adecuada (se distinguen claramente y no
aparecen amontonados).

2. DESCRIPCION DEL KNOLLING ESCRITA

-Aparecen todos los objetos del knolling enumerados.

-Hay margen suficiente.

-La descripcion es del knolling completo y sigue las caracteristicas del tipo de
texto descriptivo: presentacién, cuerpo y cierre.

- Se divide en varios parrafos bien separados y debidamente puntuados.
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“Callejeros viajeros”. Una situacion de aprendizaje para el estudio del texto descriptivo con alumnado inmigrante en
centros de secundaria.

-Los sustantivos que aparecen para los objetos y sus partes son adecuados
(vocabulario).

-Se usan verbos de diferente tipo:
e copulativos (ser, estar y parecer);
e de posesion (tener, poseer, presentar, disponer...); y,
e de existencia (haber, aparecer, encontrarse...).

-Predomina el uso de verbos en presente de indicativo y de la modalidad
verbal declarativa.

--Aparecen varios conectores textuales (ademas, por un lado, por otro lado...)
y referencias espaciales (en el centro, a la izquierda...).

Responde muy brevemente a estas cuestiones:
1. ¢Consideras buena la seleccion de objetos?
2. ¢Qué objeto crees que debe aparecer? ;Cual eliminarias?
3. ¢Hay errores de vocabulario?
4. ¢Encuentras otro tipo de error?

Anexo VI. Guion “Callejeros viajeros”

“Callejeros viajeros”
COMIENZO

Estudiante 1: jBienvenidos a Callejeros viajeros! El
programa de hoy es un programa especial porque
compararemos los knolling de tres paises diferentes.
Estudiante 2: jLos tres paises seleccionados son Japon,
Marruecos y Espafna!l
Estudiante 3: Y nosotros somos Koko, Abdelkalek vy
Almudena.
Todos: jComencemos!
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“Callejeros viajeros”. Una situacion de aprendizaje para el estudio del texto descriptivo con alumnado inmigrante en
centros de secundaria.

KNOLLING 1: JAPON
E1: C A IC B I& [konnichiwa], soy Koko y soy una
estudiante japonesa.
E2: jHola, Coco! ;Qué objetos hay en tu knolling?
E1: Los diez objetos que hay en mi knolling son
[ENUMERACION].
E2: ;Puedes describirlos?
E1: Si, claro. [DESCRIPCION DE CADA OBJETO]
E2: Muchas gracias, Koko. Ha sido muy interesante.
E1: De nada.

KNOLLING 2: MARRUECOS
E2: Loy [marhaban], me llamo Abdelkalek y soy de
Marruecos.
E3: jEncantado, Abdelkalek! ;Qué objetos hay en tu
knolling?
E2: En mi knolling aparecen los siguientes objetos:
[ENUMERACION].
E3: ;Puedes describirlos?
E2: iPor supuesto! [DESCRIPCION DE CADA OBJETO]
E3: Gracias, Abdelkalek. Ahora conocemos mejor la cultura
marroqui.
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“Callejeros viajeros”. Una situacion de aprendizaje para el estudio del texto descriptivo con alumnado inmigrante en
centros de secundaria.

KNOLLING 3: ESPANA
E3: jHola! Soy Almudena y soy espafiola.
E1: jHola Almudena! ¢{Nos muestras tu knolling?
E3: iClaro que sil [ENUMERACION]
E1: ;Puedes hablar de cada uno de ellos?
E3: Encantada. [DESCRIPCION DE CADA OBJETO]
E1: Muchas gracias, Almudena. Ha sido superinteresante.

COMPARACIONES
E1: Entre Japén y Marruecos, Japén es MAS/MENOS
que Marruecos.
E2: A diferencia de Marruecos, en Espafia hay MAS/MENOS

E3: Mientras que en Espafia hay MUCHOS/POCOS
, €n Japon
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“Callejeros viajeros”. Una situacion de aprendizaje para el estudio del texto descriptivo con alumnado inmigrante en
centros de secundaria.

DESPEDIDA
E2: Esperamos que os haya gustado nuestros knolling.
E1. Ahora todos conocéis un poco mejor nuestras
culturas.
E3: Hay que viajar siempre que se pueda.
Todos: jViajar es aprender!

Anexo VII. Rubrica de evaluacién del knolling (grupal)

RUBRICA DE EVALUACION DEL KNOLLING
(GRUPAL)

Si

oz

3. KNOLLING

-Ha sido presentado a tiempo.

-Es una plantilla 16:9 y esta formado por al menos 3 diapositivas.

-Aparece, en el centro de la primera diapositiva, los paises elegidos y abajo a la
derecha, y con letra de menor tamario, el nombre de los autores, curso y grupo.

-La seleccién de objetos es correcta para marcar las caracteristicas de cada
cultura.

-La disposicion de los objetos es adecuada (se distinguen claramente y no
aparecen amontonados).

4. DESCRIPCION DEL KNOLLING ORAL

-Aparecen todos los objetos del knolling enumerados.

-El didlogo que se establece entre interlocutores es adecuado.

-La exposicion dura entre 6-8 minutos.

-La descripcion es del knolling completo y sigue las caracteristicas del tipo de
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“Callejeros viajeros”. Una situacion de aprendizaje para el estudio del texto descriptivo con alumnado inmigrante en
centros de secundaria.

texto descriptivo: presentacion y saludo a la audiencia, cuerpo y cierre y
despedida de la audiencia.

- Cada diapositiva viene presentada por varios estudiantes: la dicciéon es
correcta y pausada.

” T

-El registro es formal y se evitan las muletillas (“entonces”, “pues eso”, “en
plan”...).

-Los sustantivos que aparecen para los objetos y sus partes son adecuados
(vocabulario).

-Se usan verbos de diferente tipo:
e copulativos (*ser’, “estar” y “parecer’);
e de posesion (“tener”, “poseer”, “presentar”,

” U]

e de existencia (“haber”, “aparecer”,

disponer”...); y,
encontrarse”...).

-Predomina el uso de verbos en presente de indicativo y de la modalidad verbal
declarativa.

--Aparecen varios conectores textuales (“ademas”, “por un lado”, “por otro

lado”...) y referencias espaciales (“en el centro”, “a la izquierda”...).

-Se usan, aunque rudimentariamente, algunos mecanismos linglisticos para
expresar el contraste como:

e “Porun lado... por otro”;

e “Mientras que en Espafia... , en Marruecos...”

Anexo VIII. Rubrica de evaluacién del profesor

RUBRICA DE EVALUACION

(PROFESOR)
MUY BIEN | BIEN (75 [ACEPTABLE |EN NO
(100 %) %) (50 %) PROCESO REALIZADO
(25 %) (0 %)
NOTA INDIVIDUAL (50%)

-Participa -Participa -Participa -Participa a | -Participa -No participa
activamente | activamente | casi veces en |muy poco |en las
en las | en todas las | siempre en | las en las | practicas.
practicas practicas. las practicas. practicas.
sobre textos practicas.
descriptivos
. (10%)
-Crea una | -Crea una |-Crea una |[-Crea wuna |-Crea wuna |-No crea la
presentacio presentacio presentacio presentacio presentacio presentacion
n en Canva | n en Canva | n en Canva |n en Canva |n en Canva | en Canva.
siguiendo cumpliendo cumpliendo cumpliendo cumpliendo
las todas las |la mayoria |la mitad de |unas pocas
directrices. directrices. de las | las directrices.
(20%) directrices. directrices.
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“Callejeros viajeros”. Una situacion de aprendizaje para el estudio del texto descriptivo con alumnado inmigrante en
centros de secundaria.

-Presenta -Presenta -Presenta -Presenta -Presenta -No presenta
un texto | un texto | un texto | un texto | un texto | el texto
descriptivo descriptivo descriptivo descriptivo descriptivo descriptivo.
sobre su | que cumple | que cumple | que cumple | que cumple
presentacio |entre 7 y 8 |entre 5y 6 |entre 3 y4 |entre 1y 2
n segun las | puntos de | puntos de |puntos de |puntos de
normas. las las las las
(20%) instruccione | instruccione | instruccione | instruccione
s (apartado |s (apartado |s (apartado |s (apartado
2). 2). 2). 2).

-Sube  su -No sube su
trabajo a trabajo a
Aules. Aules.
(10%)
-Evalua -Evalta sin | -Evalda con | -Evalua -Evalta con | -No evalla
correctame errores el [ algunos correctame algunos correctament
nte el | trabajo de |[errores el |nte el |errores el |e el trabajo
trabajo de | dos trabajo de |trabajo de |[trabajo de | de dos
dos compafieros | dos solo un | solo un | companeros.
companeros companeros | companero. | compafiero.
. (20%) -Evalta con [ -Evalua con

varios bastantes

errores el |errores el

trabajo de |[trabajo de

dos dos

companeros | compaferos
-Modifica su | -Modifica su | -Modifica -Modifica -Apenas -Hace caso
trabajo trabajo bastante de |algo de su | modifica su | omiso a las
siguiendo siguiendo su trabajo | trabajo trabajo sugerencias
las las siguiendo siguiendo siguiendo de sus
sugerencias | sugerencias | las las las compafieros.
de sus | de sus | sugerencias | sugerencias | sugerencias
comparferos | companeros | de sus | de sus | de sus
. (20%) compafieros | compafieros | compafneros

NOTA GRUPAL (50%)
-Trabajan -Trabajan -Trabajan -Trabajan a | -Trabajan -No trabajan
en grupo de | en grupo de | casi veces de |muy poco |en grupo de
forma forma siempre de | forma de forma | forma
colaborativa | colaborativa | forma colaborativa | colaborativa | colaborativa.
. (20%) colaborativa
-Crean una | -Crean una | -Crean una |-Crean una [-Crean una | -No crean la
presentacio presentacio presentacio presentacio presentacio presentacion
n siguiendo | n en Canva [ n en Canva |[n en Canva |n en Canva | en Canva.
las cumpliendo cumpliendo cumpliendo cumpliendo
directrices. todas las |la mayoria |la mitad de |[unas pocas
(20%) directrices. de las | las directrices.
directrices. directrices.
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“Callejeros viajeros”. Una situacion de aprendizaje para el estudio del texto descriptivo con alumnado inmigrante en
centros de secundaria.

-Exponen -Exponen -Exponen -Exponen -Exponen -No exponen
su texto | texto texto texto texto su texto
descriptivo descriptivo descriptivo descriptivo descriptivo descriptivo.
sobre su | que cumple | que cumple | que cumple | que cumple
presentacio | entre 9y 10 |entre 7 y 8 |entre 5 y 6 |entre 1y 4
n segun las | puntos de | puntos de |puntos de |puntos de
normas. las las las las
(30%) instruccione | instruccione | instruccione | instruccione
s (apartado |s (apartado |s (apartado |s (apartado
4). 4). 4). 4).
-Suben su -No suben su
trabajo A trabajo a
Aules. Aules.
(10%)
-Evaluan -Evaltan sin | -Evaltan -Evaluan -Evaluan -No evaluan
correctame errores el | con algunos | correctame con algunos | correctament
nte el | trabajo de |[errores el |nte el |errores el |e el trabajo
trabajo de | dos grupos. | trabajo de |[trabajo de |[trabajo de | de dos
otros  dos dos grupos. | solo un | solo un | grupos.
grupos. grupo. grupo.
(20%) -Evalta con | -Evaldan
varios con
errores el | bastantes
trabajo de |errores el
dos grupos. trabajo de
dos grupos.
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