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Resum: Les potencialitats d’aprenentatge que deriven del dialeg entre el
feminisme i la poesia catalana contemporania a I'aula han estat poc investigades.
Les bases del nou curriculum, pero, obren la possibilitat de recuperar autores del
nostre context més proper, que tracten obertament les problematiques del
pensament feminista, i treballar a I'aula un dialeg entre la literatura i la reflexio
gue ajudi a desenvolupar no tan sols les competéncies literaries i linguistiques
de I'alumnat sin6 també les transversals, posant emfasi en el pensament critic,
'educacio ciutadana i la lluita per la igualtat. Aquesta investigacio pretén dotar el
col-lectiu docent d’'un marc teodric a través del qual abordar el dialeg entre la
poesia catalana contemporania i el feminisme, i oferir una proposta en forma de
situacié d’aprenentatge que sigui aplicable als cursos de 4t d’'ESO, 1r i 2n de
Batxillerat. A més, s’hi analitza I'aplicacio de la proposta a un centre concret, que
ha ajudat a matisar-ne els limits i ajustar-la a les necessitats de la xarxa

educativa.

Paraules clau: Feminisme, poesia, literatura, aprenentatge, pensament critic

Abstract: The learning potentials derived from the dialogue between feminism
and contemporary Catalan poetry in the classroom have been little researched.
The foundations of the new curriculum, however, open the possibility of
recovering authors from our closest context, who openly address the problems of
feminist thought, and working in the classroom a dialogue between literature and
reflection that helps to develop not only the literary and linguistic skills of students
but also the transversal ones, emphasizing critical thinking, citizen education, and
the fight for equality. This research aims to provide the teaching group with a
theoretical framework through which to address the dialogue between
contemporary Catalan poetry and feminism and offer the proposal of a learning
situation applicable to 4th ESO, 1st and 2nd Baccalaureate. In addition, it
analyses the application of the proposal to a specific centre, which has helped to

clarify its limits and adjust it to the needs of the educational network.

Keywords: Feminism, poetry, literature, learning, critical thought



1. Introduccié

Aquesta recerca respon a un problema concret detectat durant les meves
practiques com a docent; l'interés elevat i la predisposicié per part de I'alumnat
a informar-se sobre les problematiques més basiques del feminisme enfront
d’'una certa dificultat de parlar-ne des dels marcs teorics antics, o de mostrar-lo
transversalment en totes les assignatures en tant que sensibilitat que penetra en
tots els aspectes de la vida.

Aixo em va fer pensar en una antologia, publicada l'any passat i que em va
semblar molt Gtil, anomenada Flamarades sortiran, en qué la lletrada Maria
Antonia Massanet recollia tot un conjunt de poemes en catala escrits per autores
del segle XX i fins ara que estaven travessats, com a minim, per alguna de les
problematiques del feminisme. A més, el poemari inclou I'explicacié teorica
d’aquests eixos que per ella constitueixen I'estructura del pensament feminista
actual, i ofereix llistes amb bibliografia per ampliar-los.

Vaig decidir que el treball amb aquest poemari podia servir molt bé per abordar
a l'aula les problematiques del feminisme, de manera transversal, partint de la
lectura de poemes, i d’introduir alhora I'aprenentatge del potencial critic de la
literatura —amb el focus en el genere poétic, que també caldra situar i definir— a
través d’'un conjunt de poetes actuals que fins fa pocs anys no han tingut lloc dins
del curriculum de batxillerat.

El fet que els poemes siguin actuals i propers al nostre context és un punt
favorable pel que fa a la motivacié de I'alumnat, i pot afavorir a la seva implicacié
a I'hora de redactar comentaris de text, o al moment d'arriscar-se amb la
interpretacié d’'un poema.

Un dels objectius d’aquest treball és, per tant, justificar la necessitat del dialeg
entre la literatura i el feminisme a les aules, passant de I'estudi de les tendéncies
literaries de la literatura catalana contemporania, amb el punt de mira en el
génere poétic, i oferir una proposta concreta de I'aplicacio d'aixd a un
aprenentatge competencial i basat en projectes.

Una de les parts de la situacié d’aprenentatge s’aplicara al centre educatiu en
gué he realitzat les practiques, concretament en el curs de primer de Batxillerat,
i servira per recopilar dades qualitatives, matisar I'estructura de la proposta i
confirmar la validesa de la investigacio.

D’aquesta manera, la introduccié general del treball al feminisme i la literatura en
general i al feminisme i la literatura a les aules, es materialitzara en una proposta
concreta que pretén ser util i font de nous models.



2. Problema, preguntai objectius de la recerca

La investigacio parteix del problema de la manca de sistematitzacio o preséncia
a les aules de la critica a les diverses formes de discriminacio que vehicula la
poesia catalana actual. La pregunta de que partim, doncs, és la seglient: com es
pot fomentar el dialeg dins de les aules entre el pensament critic feminista i la
poesia catalana contemporania? A partir d’aqui, es tracen els objectius:

Objectius
generals

Oferir una proposta al curriculum per incorporar el dialeg entre
poesia i feminisme a les aules.

Proposar una dimensié transversal de l'aprenentatge de la
competencia lectora i interpretativa.

Trobar els punts d’interseccio entre el centre d’aprenentatge i les
discriminacions socials, en aquest cas, des de la perspectiva del
feminisme, i en relacié amb la literatura.

Oferir la programacié completa d’'una situacié d’aprenentatge que
consti d’'un disseny innovador, adaptada al context del centre de
practiques, als interessos dels participants i a les diferents realitats
de l'aula.

Mostrar la transversalitat de la reflexié feminista en totes les praxis
quotidianes que envolten la vida de I'alumnat a través d’aquest
treball literari.

Pensar la manera d’introduir textos de literatura catalana
contemporania a les aules d’'una manera que pugui interpel-lar i
interessar I'alumnat.

Trobar un espai per la reflexié feminista a les aules de llengua
catalana i literatura.

Objectius
especifics

Analitzar les possibilitats concretes de fer dialogar el feminisme
amb la poesia catalana a les aules per tal d’elaborar una proposta
aplicable

Ordenar els temes feministes a abordar en aquesta proposta
d’aprenentatge concreta

Veure fins a quin punt l'alumnat esta conscienciat de les
problematiques a abordar.

Observar si 'alumnat esta familiaritzat o té interés en la lectura de
poesia catalana contemporania, i pensar des d’aqui maneres de
fer-los-la accessible.

Contextualitzar la literatura treballada dins del marc de la historia
de la literatura i ordenar una definici6 de la literatura del nostre
context.




Presentar el genere poetic en I'actualitat en relacié amb els temes
a treballar; fixar-se en les definicions i derives de la poesia actual
i en la problematicitat d’abastar només un génere.

Articular una situaci6 d’aprenentatge amb un enfocament
competencial a les aules de primer de batxillerat del centre
educatiu escollit.

Posar a prova la situacio d’aprenentatge.

Veure com s’hi pot incloure el treball amb els aspectes linguistics,
gramaticals, sintactics, semantics... a partir de I'analisi de poemes.

Avaluar els resultats obtinguts de I'aplicacié parcial de la proposta
i la intervencio per a millorar la proposta.

Extreure informacio rellevant de les dades qualitatives recollides.

Treure conclusions que relacionin la part tedrica amb I'analisi dels
resultats.

Figura 1. Taula d'objectius del TFM.



3. Estat de la questid, marc teoric i normatiu
3.1. Marc teoric

El marc teoric de la proposta present té tres pilars. En primer lloc, i en relacié
amb el marc legislatiu, prendrem per base els nous models d’ensenyament
competencial i per projectes decretades pel Departament d’Educacié de la
Generalitat de Catalunya, i diversos dels estudis que s’han dedicat a reflexionar-
hi i proposar-ne models d’aplicacié. Des d’aquest marc, es concep la lectura, en
tant que competéncia clau i transversal de I'ensenyament, com a eix d'un treball
que té per finalitats la consolidacié de I'habit lector, l'alfabetitzacié com una
responsabilitat compartida, la comunicacié entre individus i amb la comunitat,
lajut al desenvolupament d’altres competencies clau i transversals de
'ensenyament i el creixement personal del subjecte amb sentit critic. En aquesta
proposta, la competéncia lectora, en tant que eix del PLEC, contribueix al
desenvolupament del pensament critic i la consciéncia de la responsabilitat civil
en 'alumnat a partir del dialeg intertextual entre poemes contemporanis catalans,
textos d’altres époques i espais geografics i altres suports o disciplines. L’estat
de la guestid, en aquest marc, respon a un intent, plasmat en els decrets del
2022, d’'ampliar i fer més fructifer I'aprenentatge de llengles i literatures, i a una
proliferacio incipient de propostes per tal d’'incorporar reflexions intertextuals i
transversals com la que proposa el treball present als curriculums?.

El segon fonament del marc tedric son els estudis literaris realitzats sobre la
poesia catalana actual, que de moment sOn pocs, i entre els quals trobem els de
Lluis Calvo, Victor Obiols o Sala-Valldaura, com a intents de catalogacio
generals, els de Jordi Marrugat o Manel Ollé, amb analisis més concretes o que
toguen el nostre treball de manera més transversal, i els de Margalida Pons o
Meri Torras, entre d’'altres, que posen el focus en l'analisi poetica des d’'una
perspectiva genealogica i atenta a les teories feministes i dels afectes.

Aquesta proposta pretén fer entrar en dialeg la metodologia ordenadora
historicista tradicional a través de la qual, fins fa relativament poc, s’havia
estudiat la literatura (vid. Torras, 2021) amb la metodologia dels estudis literaris
—que es fixen més en la reflexivitat del métode i la dimensié textual de qualsevol
discurs que travessa el subjecte—, de la literatura comparada —que inclou la
perspectiva feminista, decolonial i de classe— i dels estudis culturals, —que situen
al centre la lluita contra el discurs “cis-etno-hetero-patriarcal-capacitista” (Torras,
2021).

La proposta d’'un aprenentatge basat en tot aquell corpus que ha quedat a la
periféria del canon obligara a prendre consciencia de les violéncies contingudes
en el llenguatge i en els curriculums. D’'una banda, la literatura periférica pot tenir
la potencialitat de I'"espectre” que, tal com el defineix Derrida, emergeix en el
present per demanar justicia davant de les violéncies i els oblits de la historia,
els silencis de tot allo no hegemonic o idéntic, de les diferéncies contingudes en
el passat i que retornen traumaticament en el present. Aquesta proposta ens
obliga a pensar la tradicié literaria que volem construir no en termes
historiografics sind en termes “genealdgics”, tal com defineix Foucault el terme,

! Vegeu, per exemple, Agullé Vilella, 2022.



com un relat atent a les discontinuitats de la historia, a les accidentalitats, als
COSSOs Vius i a tots els models de disciplinament que els han travessat i, sovint,
silenciat.

D’altra banda, cal veure com aquestes discriminacions s’han donat sovint en
I'ambit pedagodgic i com hi ha propostes que hi responen actualment. Es el cas
d’autors com Vellén (2017) o Lopez-Navajas (2014), que es fixen en la manca
de perspectiva de genere del curriculum, o de Torras (1991) i Rueda (2023), que
proposen models pedagogics divergents i anant a parar a llibres com Pedagogias
queer (2019), que intenta bastir el nou model d’educacié sobre la base del
pensament queer.

La proposta concreta d’aquest treball és veure com la poesia contemporania
feminista escrita per autores com Mireia Calafell, Bel Olid, Lucia Pietrelli, Laia
Noguera, Blanca Llum Vidal, Sonia Moll, Maria Sevilla o Laia Maldonado, entre
moltes d’altres, pot servir per bastir una reflexio intertextual i transversal a les
aules de Llengua i Literatura de primer de batxillerat, i oferir una proposta
concreta de treball amb alguns dels poemes compresos en [lantologia
Flamarades sortiran.

Per tal de contextualitzar la poesia treballada, prenem de referéncia la idea del |
Congrés de literatura catalana de la postmodernitat que la forma artistica
postmoderna sembla establir-se a la literatura catalana a partir dels anys setanta.
Malgrat que aquesta base resulta util, cal problematitzar la tendéncia a les
perioditzacions reduccionistes partint de I'exemple del periode estudiat mateix;
tal com apunta Jordi Marrugat (2017), la literatura catalana pren, en certa
manera, la forma del pastitx que Frederic Jameson (2020) detectava al context
Nord-America uns anys abans, de manera que dificulta la possibilitat de detectar-
hi linies o moviments que no estiguin interconnectats els uns amb els altres.
Aquest fet obliga a buscar les diferéncies entre els diversos autors més
contemporanis per tal de poder tracar la genealogia? dels conceptes o les formes
gue prenen de la tradicio, i a bastir un recorregut mai exhaustiu o ordenable de
la poesia catalana. La voluntat de fer la genealogia d’alguns motius o formes,
pero, no embarca I'estudi en una tasca ingent i tautologica sind que permet
'aproximacio a la poesia des de punts d’interseccidé entre diversos autors sense
la necessitat d’establir un dins i un enfora del canon, i alimentant aixi la mirada
critica i la reflexié constant sobre la manera com construim la tradicio.

A part d’aix0, si bé la proposta de lectura se situa dins del nostre camp literari, el
corpus poetic que analitzem ens impedeix tracar una genealogia acurada si no
recorrem a referents d’arreu del mon, que elles mateixes citen sovint —Sylvia
Plath és un exemple de poeta enormement recurrent en la nostra poesia, des del
dialeg que hi estableix Margal fins a autores emergents—. Per tant, la delimitacio

2 El terme “genealogia”, représ de Nietzsche per part de Foucault per tal de proposar
una manera de fer historia aliena al discurs historiografic i atent a les seves exclusions i
a allo espectral o discontinu, ha estat molt recuperat des del pensament tant feminista
com literari per tal d’'anomenar el tipus de dialeg intertextual contracanonic que es vol
construir.



dins del marc nacional també demana el dialeg transfronterer.

D’aquest marc general, ens focalitzem en una baula concreta que travessa gran
part de la poesia catalana actual, i que és la feminista. Amb Marcal com a gran
referent —pero fixant-nos també autores com Josefa Contijoch, Felicia Fuster o
Dolors Miquel, entre moltes d’altres—, aquesta poesia ha anat bastint un seguit
de motius que permeten tracar tota una constel-lacié genealogica de conceptes,
entre els quals trobem el cos, el desig, els afectes, el poder... En aquest sentit,
el treball es nodreix de diverses obres de referéncia dins 'ambit del pensament
feminista. Aquestes ajuden a alimentar la proposta d’ordenacié de temes del
feminisme en la poesia catalana del context treballat que Maria Antonia
Massanet realitza al llibre Flamarades sortiran. Alla, I'autora divideix els poemes
en proclames feministes, I'associacié entre la figura del pare i el patriarcat, les
sororitats, I'empoderament, els rols i els mandats de génere, el treball amb les
cures, les corporalitats i la tematitzacio del cos, les malalties, les maternitats, els
rebutjos o els infants perduts, la relacié entre mares i filles, el desig femeni, les
relacions safiques, 'amor cap a un home, la deconstruccié de I'amor romantic,
les violencies mascistes, el génere com una construccio, la religio, els crits, les
esperes i els silencis, i les dones com a autores.

Per tractar 'esmentat, aquest treball pren per base necessaria el pensament
interseccional, que inclou les discriminacions de raga, étnia i classe social®, a
partir de propostes com la del “transfeminisme” de Sayak Valencia:

entendido como una articulacion tanto del pensamiento como de resistencia
social que es capaz de conservar Como necesarios ciertos supuestos de la lucha
feminista para la obtencién de derechos en ciertos espacios geopoliticamente
diversos. Todo esto al tiempo que integra el elemento de la movilidad entre
géneros, corporalidades y sexualidades para la creacion de estrategias que sean
aplicables (2014, p. 178)

3.2. Relacié amb recerques previes

L’estudi de I'aplicacio concreta del dialeg entre poesia i feminisme a les aules de
secundaria s’ha estudiat relativament poc. Resulta d’'interés la proposta d’Aguilé
Vilella, al treball de final de master “Poesia catalana contemporania i
intertextualitat: una estratégia per a introduir la perspectiva de génere a les aules
de batxillerat” (2023), en quée es pregunta per la possibilitat de renovar el
curriculum de batxillerat a partir de la inclusié de poesia contemporania i amb
perspectiva de génere. El treball, més extens que el nostre i sense proposta
practica ni analisi de resultats, presenta un desenvolupament teoric acurat i forca
complet que ens pot servir de referencia.

Aguilé Vilella parteix del concepte d*intertextualitat’”, entés com el dialeg
necessari entre diferents textos (siguin literaris, artistics o de qualsevol altre

3 Aquests referents ens porten a preguntar-nos per la poca preséncia d’autores
racialitzades en llengua catalana, la qual cosa té a veure, també, amb el debat molt
present sobre la llengua i el bilingliisme en relacié amb la condicié sociocultural de les
persones.



mena) que ocupa un rol central en la literatura i que, per tant, és un eix propici
per tal d’encarar-ne I'estudi a les aules. L’autora recupera la idea de Quiles
(2012) que

este caracter intertextual de los textos artisticos se convierte en un fenémeno de
gran utilidad en el ambito de la educacioén linglistica y literaria, se trate de una
lengua primera, segunda o extranjera, especialmente cuando el docente sea
capaz de buscar conexiones, de establecer puentes que permitan ponerlos al
servicio del aprendizaje (p. 4)

A partir d’aqui, la proposta d’Aguilé Vilella consisteix a tracar linies de didleg
intertextual entre les poetes contemporanies i la poesia d’altres époques, obres
artistiques no literaries, i amb altres textos d’arreu del mon. Els seus resultats
demostren I'abast que pot tenir 'aprenentatge de la literatura catalana a partir
del dialeg intertextual entre els textos més antics, els d’altres assignatures, i la
poesia catalana actual, a més de la possibilitat de fer-ho mantenint en tot moment
la perspectiva de geénere (en aquest cas, entesa sobretot com el gest de
recuperar autores dones).

Un altre estudi semblant és de Patricia Martinez Leon, explicat a I'article «Poesia,
género y educacion: de Mistral y Storni a Luque, Lanseros y Berbel» (2020) en
gue es planteja una manera d’incorporar la poesia a I'educacié des de la
perspectiva de génere. Si bé ho fa des d’'un context que potser no ens és tan
proper com I’anterior, aquesta investigacio si que ofereix una proposta concreta
de sequencia didactica, si bé no I'arriba a posar en practica. Les conclusions sén
similars a les del text d’Aguilé Vilella; ens trobem, d’'una banda, amb la poca
preséncia al curriculum d’autores contemporanies (en el cas de Martinez Ledn,
espanyoles), i de I'altra, d’'una interpel-lacié als docents a combinar-les amb el
curriculum (tot i aix0, cal tenir en compte que aquest article va ser escrit abans
del decret del 2022, i que s’aplica a l'ultim any de I'Educacié Secundaria
Obligatoria).

La tercera recerca I'analisi de la qual permet un dialeg fructifer amb el nostre
treball és la de la professora universitaria i investigadora Meri Torras.
Concretament, a la conferencia “; Como integrar la poesia escrita por mujeres
en un programa docente?” (2021), Torras es fixa en la manera com la presencia
de les dones dins dels programes de literatura apareix “espectralment” —terme
gue, per Torras, apunta a diversos aspectes sobre l'estudi de la literatura
femenina.

En primer lloc, apareix als programes de manera “espectral” perque sempre hi
és de forma subsidiaria, com si hi fos per dissimular la seva propia absencia dins
dels canons. En segon lloc, és “espectral’ perqué és quelcom que cal fer fora del
canon —ideologic i posicionat (cisetnoheteropatriarcal, capacitista...) pero que es
presenta com a neutre— perqué existeixi un endins d’aquest. Per tant, hi ha un
poder fantasmal d’aquest enfora que questiona el binomi entre el centre i la
periféria. Es aqui que se situen les literatures exocanoniques que no ostenten,
tradicionalment, a una genealogia, sind que s’estudien en forma de casos
excepcionals, i que es correspondrien al corpus que treballem aqui. Torras es
fixa en la tendencia a desprestigiar o a subordinar la qualitat de la literatura
escrita per dones, i de com la posicié de I'autor s’ha definit d’'una manera que es
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fa incompatible amb el subjecte femeni, queer, racialitzat, de classe baixa,
etcetera.

Un altre problema que apunta Torras és l'estudi de la literatura des d’una
perspectiva historica, del qual neix la necessitat de problematitzar les
periodizacions i de fixar-nos en els subjectes exclosos pel discurs historiografic
hegemonic. La manera d’explicar la literatura a través de periodes preestablerts,
a més, a partir de postular-ne unes caracteristiques que llavors 'alumnat ha de
confirmar en la lectura de les obres, és un altre dels cercles tautologics que tanca
el canon dins del mén de I'educacio, i contra el qual Torras proposa desplacar
'atencié d’allo identic o categoritzable a les diferencies de cada text, individu o
circumstancia. També cal preguntar-nos constantment que entenem per
“literatura” o “literari”. Tal com deia Roland Barthes (1987), una obra només ho
és en relacié amb els altres textos, i la literatura s’ha d’entendre com un procés
de significacions. Aquesta definicio dels textos a partir de la seva intertextualitat
és extrapolable, per Torras, al concepte de “dona”, que el mateix feminisme ha
deconstruit i que ja no podem utilitzar de forma aproblematica. En trencar el
binarisme, també s’obren les lectures intertextuals del génere?.

Per fer front a tots aquests aspectes, Meri Torras proposa recuperar els méetodes
de la literatura comparada, els estudis literaris, els estudis decolonials, els de
génere... per tal d’obrir espais de dialeg entre el centre i I'espectre exocanonic.
Aix0 duria a trencar amb dinamiques establertes, com I'estudi de la literatura
centrat en el marc nacional —molt generalitzat en I'ambit espanyol—, la lectura
dels textos escrits per dones en clau autobiografica —i, per tant, reduccionista— o
I'oblit del cos en I'estudi —del text en tant que cos, del cos en tant que text, del
plaer del text, de la subjectivitat emocional i afectiva que travessa el text...—, i
permetria la construccio ja no d’historiografies sind de genealogies atentes a la
diferencia i basades en la fragilitat, les inclinacions, els afectes, la dissidencia.
Nosaltres prendrem de base aquest enfocament.

3.3.  Marc normatiu

El marc normatiu que regula la proposta present dins de I'ambit espanyol
dinnovacio didactica a l'aula es fonamenta en el marc legal establert pel
curriculum de Llengua Catalana i Literatura a batxillerat segons el Reial Decret
243/2022, emes pel Ministerio de Educacion y Formacion Profesional i que
estableix I'ordenacio i les ensenyances minimes de Batxillerat.

Dins del context catala, el treball sera consequient amb la normativa del DECRET
171/2022, de 20 de setembre, d'ordenacio dels ensenyaments de batxillerat, en
gue es posa lI'émfasi en I'aprenentatge competencial, la promociéo de les
situacions d’aprenentatge i el seguiment d’uns vectors que responen a la voluntat
d’assolir “una societat més justa i democratica, cohesionada, inclusiva que
contempli totes les persones i on sigui possible la igualtat d’oportunitats i la

4 En aquest sentit, ens remetem a la lectura d’autores com Butler a Problemes de
génere, o Kristeva a “La palabra, el dialogo y la novela” (dins Kristeva, Julia. (2001)
Semidtica 1. Fundamentos).
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igualtat real i efectiva” (Generalitat de Catalunya, 2024).

Dins d’aquesta normativa, la recerca se situara majoritariament en I'ambit
competencial linguistic literari, que intersecciona amb I'educacié en valors,
focalitzada en aquest cas en la perspectiva de génere.

Les competencies centrals que es treballaran en la proposta present seran: la
setena, és a dir, la seleccio i lectura autbnoma d’obres rellevants de la literatura
contemporania com a font de plaer i coneixement per tal de configurar un itinerari
lector ampli i ric; la vuitena, al moment de llegir, interpretar i valorar obres
rellevants de la literatura catalana a través d’'un metallenguatge especific i en
relacio amb I'experiéncia propia i el bagatge cultural i literari previ; i la desena,
donat que la reflexié critica sobre el genere i el pensament feminista duran
necessariament a posar les practiques comunicatives al servei de la convivencia
democratica, de la resolucio dialogada dels conflictes i de la igualtat de drets de
totes les persones, i de pensar sobre I'Us conscient d’un llenguatge ni
discriminatori ni dominador® (vid. Generalitat de Catalunya, 2022).

També s’hi tractaran transversalment les competéncies numero u (“Explicar i
apreciar la diversitat linguistica del mén a partir del coneixement de la realitat
plurilingte i pluricultural de Catalunya i dEspanya...”), quatre (“Comprendre,
interpretar i valorar, amb sentit critic i diferents proposits de lectura, textos escrits
i multimodals...”), cinc (“Produir textos escrits i multimodals coherents,
cohesionats, adequats i correctes...”) i nou (“Consolidar el coneixement explicit i
sistematic sobre [Il'estructura de la llengua i els usos..”), aixi com les
competéncies generals de ciutadania, la d’aprendre a aprendre, i la consciéncia
i 'expressié culturals.

En aquest sentit, es tenen en compte els principis pedagogics de la perspectiva
de génere, l'educacié per la pau, el respecte mutu i la prevencié d'actituds i
comportaments discriminatoris, I'educacio per la salut, la sensibilitat estética i la
creacio artistica, I'educacié per la sostenibilitat i el consum responsable, la
cooperacio entre iguals, i I'esfor¢c com a mitja necessari per a aprendre des del
compromis, la persisténcia, la constancia, el rigor i I'exigéncia per a I'adquisicio
dels aprenentatges competencials i, en Ultima instancia, el creixement personal
(Generalitat de Catalunya, 2022).

En el marc del centre educatiu en que es duu a terme al prova, la normativa és
consequent amb els nous decrets de I'any 2022, si bé caldra adaptar la proposta
de treball ales aules al'’horari establert de classes de 45 minuts ia les demandes
de laicitat i cooperativisme que defineixen el funcionament del centre.

3.4. Usde les TIC i perspectiva de génere

Les TIC permeten 'accés a una immensa quantitat de bibliografia i de bases de
dades, a més de proporcionar programes com el Mendeley, per gestionar la

® Els objectius especifics corresponents a cada una de les competéncies en el marc de
primer curs de Batxillerat estan desenvolupats a “Annex 1”.
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bibliografia, el Word per la redaccié, 'Excel i el Google Forms en cas que hagi
de realitzar calculs o enquestes, i altres eines ordenadores de la recerca.

Pel que fa a la proposta del treball, les TIC tindran un rol fonamental en el
desenvolupament de les activitats d’aprenentatge a les aules, a partir d’eines
com el Google Drive, per construir conjuntament esquemes i recopilacions
d’idees.

S’hi suma la importancia de les bases de dades on es compilen poemes catalans
0 en catala, aixi com de blocs o eines de divulgacié feminista, seran un dels
aspectes a treballar i mostrar a classe quan es vulgui recopilar la informacio
basica.

Finalment, les xarxes socials tindran la doble funcié de servir-nos com a eina de
recerca per investigar I'estatus quo de les questions socials treballades i alhora
com a mitja de difusié de les conclusions. La tasca de difusidé, a més, pot
interpel-lar a un alumnat que associa les xarxes amb la diversio, amb el mon real,
0 amb una certa forma de desenvolupament de la propia identitat —la individual i
la col-lectiva— en el si de la societat.

Pel que fa a la perspectiva de génere, i donat que el treball se centra plenament
en la reflexid feminista, es buscara a nivell estructural a partir de I'is d’'una
bibliografia que no consti d’autors d’'un sol génere.

Un dels aspectes a que caldra parar atencio sera la perspectiva transfeminista i
queer, és a dir, la concepcio del feminisme no com una defensa essencialista i
historica de la dona siné com una forma de pensament critic que inclou totes les
discriminacions derivades de [I'estructura heteropatriarcal establerta i les
guestiona.
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4. Metodologia

Donat que I'objectiu del treball és elaborar una proposta teodrica de I'ambit literari
de la qual puguin proliferar diverses propostes didactiques, una de les quals es
mostrara com a punt de partida, s’ha utilitzat una metodologia mixta, basada en
la recollida de dades tant qualitatives com quantitatives que s’encabiran en un
marc d’analisi eminentment qualitatiu orientat a la millora de la proposta didactica
proposada.

La proposta parteix, doncs, d'una diagnosi vista i experimentada pels
investigadors durant les practiques del master (metodologia observacional
sincera), secundada pels relats experiencials de diversos docents i els estudis
teorics esmentats, i de la qual emergeix un treball de caracter teoric, que
s’apropa a la poesia catalana contemporania a partir d’'una lectura que combina
la metodologia filologica establerta, la dels estudis literaris —fixada en la
reflexivitat del metode i la dimensi6 textual de qualsevol discurs—, de la literatura
comparada i dels estudis culturals —que inclou la perspectiva feminista,
decolonial i de classe-. La metodologia d’aquest apartat és, doncs, qualitativa
fenomenologica en tant que parteix de la interpretacio subjectiva i de I’'agéncia
dels subjectes per tal de proposar un model més objectiu.

D’aquesta primera diagnosi en deriva la posada en practica, que s’ha realitzat
mitjancant una metodologia participativa en qué els investigadors docents han
aplicat la situacié d’aprenentatge a les dues linies de primer de Batxillerat. Aqui
es fa present la a metodologia qualitativa, que oscil-la entre els procediments
transformadors corresponents a la voluntat de conduir de la teoria a la practica,
i els concurrents, que generen una retroalimentacié entre practica i teoria i
permeten extrapolar els resultats a la investigacié final. Aquesta sintesi final
també es basa en una recollida de dades quantitativa, que parteix de I'extraccio
de tematiques recurrents en uns textos escrits per 'alumnat, i que permet veure
quines linies d’interés hi predominen, qué associen als conceptes treballats a
classe i si la distincié de generes marca alguna diferéncia.

4.1. Context treballat

El context en qué s’ha dut a terme la investigacié son els dos grups de 1r de
Batxillerat d’'un centre educatiu de finangcament mixt que acull de parvulari a
batxillerat, i que es basa en el cooperativisme. Per la seva situacio al centre de
la ciutat, I'alumnat pertany majoritariament a families d’extraccio social, cultural i
economica mitjana.

Hi ha un total de dues linies de batxillerat: el grup A consta de 23 alumnes, i el B
de 24, sumant un total de 47. El centre separa I'alumnat de Batxillerat en dos
grups que mesclen els membres de cada una de les modalitats que n’ofereixen:
el social, el cientific, el tecnologic i 'humanistic, pero les dues Uniques alumnes
de 'humanistic es troben juntes al grup A. Dins de la llista de matriculats, no hi
ha cap alumne que hagi abandonat el Batxillerat ('abandonament escolar és poc
usual en aquesta etapa del centre educatiu).
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Generalment, alla on la majoria presenten més dificultats, dins I'ambit del
curriculum de llengua i literatura, tanten el grup A com en el B —i com és recurrent
en molts altres estudiants del nostre context— és a I'hora de redactar textos
extensos o de llegir atentament. Pel que fa als alumnes amb dificultats
especifiques en I'ambit de les llengles, n’hi ha tres al grup B. Disposen d’un
sistema d’avaluacio individualitzat que consisteix a descomptar-los només per
un de cada tres errors ortografics.

Pel que fa al comportament i els interessos, I'alumnat de tots dos grups sol tenir
una actitud favorable i, pel que s’ha vist durant 'observacié prévia i han afirmat
la resta de docents, sén participatius i proactius. A més, pel que s’ha pogut
observar, sén grups als quals interpel-la, generalment, el tema del feminisme, si
bé no el controlen del tot.

4.2. Técniques i instruments per a la recollida de dades

Les técniques utilitzades per larecollida de dades seran I'observacié participativa
i no participativa al centre de practiques, el grup de discussio, la proposta a l'aula
d’elaboracié d’'un comentari de text en grups reduits i I'escriptura d’'un poema
creatiu o esldogan, que mostraran el nivell d’'assoliment dels aprenentatges per
part de I'alumnat. En el cas de I'alumnat que no ha assistit a les sessions per
algun motiu, han estat substituits pel tasca substitutoria (Annexos 3.3).

El mostreig sera de tipus conglomerat; s’estudiara la totalitat dels alumnes
matriculats el curs 2023-2024 a primer de Batxillerat del centre educatiu escollit.

Els instruments utilitzats a I'aula sén I'observacio a I'aula, I'explicacio i exposicio
de la situacié d’aprenentatge, les preguntes obertes, el treball en grups reduits,
les tasques del Campus, el Drive compartit, les rabriqgues (Annexos 3.2), la
coavaluacio, i els documents d’avaluacié per 'alumnat (Annexos 3.1), aixi la
proposta de redaccié d’un poema i les graelles i mapes conceptuals per
extreure’n dades. El fet que siguin una proposta avaluativa per a I'alumnat
ajudara a la possibilitat que hi trobin un sentit, que en rebin una retroaccio i que
s’hi impliquin com ho farien a 'aula habitualment. En ser, a més, instruments que
fomenten la creativitat i la llibertat de pensament, pensem que afavoreixen que
els resultats siguin més fidels a les inquietuds reals de I'alumnat i que reflecteixin
un abast més ampli o obert dels interessos de I'alumnat.

En aquest primer estadi de la investigacid, pensem que I'obertura tematica en
'abast dels resultats, encara que la mostra sigui molt concreta, pot ser fructifera
per pensar o incorporar aspectes que no se’ns haurien acudit.

4.3. Desenvolupament i activitats de la situacié d’aprenentatge a aplicar

El desenvolupament de la situacio d’aprenentatge “El dialeg tan bonic i tan negre
entre poesia catalana contemporania i feminisme”, que aqui hem aplicat només
amb un dels poemes proposats, és la que reproduim a continuacié (podeu trobar
la SA completa a 'Annex 2).
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La SA parteix de I'estudi de cas d’un dels vuit poemes seleccionats de I'antologia
de poesia catalana feminista actual Flamarades sortiran, publicada a Godall
aguest 2023, i que pot resultar d’intereés per 'alumnat.

Si bé lautora divideix I'antologia en vint tematiques, que per ella sén les
principals que travessen la poesia catalana feminista escrita per dones, hem
optat per agrupar-los entre ells o elidir-ne alguns en funcié dels interessos de
lalumnat i la coheréncia amb el curriculum. Hem considerat, per exemple, que
les “proclames” quedaven cobertes amb I'estudi, ja curricular, de Maria-Merce
Marcal, i que elements com les cures, la relacié6 amb el pare, els silencis o el
génere com a construccio ja creuaven transversalment els poemes inclosos dins
d’altres apartats. De la mateixa manera, aspectes com la religiositat, 'amor als
homes o la reflexié sobre la propia tasca d’escriptura han quedat descartats
perqué ja es treballen en altres apartats dels cursos de literatura catalana i
castellana, i pertocaria al docent escollir si hi entra en dialeg o no.

A part d’aix0, s’ha intentat escollir autores considerablement rellevants en el
nostre context, ja fos perqué se les ha citat sovint, perqué mouen forca capital
simbolic o per la qualitat de les seves obres publicades. També s’ha intentat que
fossin autores contemporanies pero que no pertanyessin a una unica generacio.
Son, a meés, poetes en que es fa més o menys evident la reflexié feminista.

D’aquesta manera, quedarien els vuit poemes seguents, que ordenarem entre
quart d’ESO, primer i segon de Batxillerat per tal que el docent pugui establir un
recorregut entre ells, si ho vol. D’aquesta manera, donem marge al docent per
recuperar els poemes dels anys anteriors, si no s’han pogut realitzar llavors, i
treballar-los rapidament abans d’entrar en els que es proposen per I'any, o
d’eludir-los i tractar només les tematiques, o de treballar independentment algun
dels poemes, o d’agrupar-los de la manera que vagi millor en relacié6 amb el
curriculum.

4t I’'ESO:

1. “Sororitat zombi” (Massanet, 63), de Mireia Calafell (Barcelona, 1980),
pot ajudar a treballar el concepte de “sororitat”, i la manera com el to
combatiu i 'apel-lacié a un jo plural pot traslladar la lluita al llenguatge
poétic. El gest d’avangar, amb pas ferm, cap a un “tu” culpable, i de fer
sentir els crits, s6n motius comuns en el llenguatge del feminisme i de
la poesia militant.

2. “Viure” (Massanet, 76), de Laia Noguera (Calella, 1983), pot obrir el
dialeg sobre 'empoderament i de la subversié dels rols establerts. En
el poema, que juga amb la paradoxa i la contradiccio, s’inverteix la
figura de la noia atrapada, esperant a ser salvada per un cavaller; és
en combinar el rol vulnerable amb el combatiu i alliberador que el jo
poétic “es posa a viure”.

1r de Batxillerat:
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3.

“l guardo la vergonya dins alforges” (Massanet, 115), de Sonia Moll
(1974, Barcelona), pot introduir l'alumnat a la centralitat de la
corporalitat en la lluita feminista. El jo poetic es dirigeix, amb un epitet,
al cos. La necessitat de generar una consciencia de la impossibilitat
de separar el cos ila persona també es reflecteix en un Us de la métrica
i els decasil-labs que dota el poema de materialitat.

“A quatre mans” (Massanet, 204), de Mari Chorda (Amposta, 1942),
permetra parlar de 'amor entre dones a partir d’'un poema que és forca
explicit, i que pot conduir la reflexié a preguntar-nos el perqué d’alguns
tabus a l'hora de parlar del sexe. L’Us d’imatges i metafores que
remeten explicitament a la corporalitat femenina i a la sexualitat lésbica
es canalitza a partir d'un text que no conté majuscules ni metrica, que
sembla correlat de la centralitat del camp semantic dels liquids. Aqui
també és d’interés considerar I'edat de I'autora que, més gran que la
resta, escriu a 'any 2000 un poema amb tal grau de militancia.

“Tan bonic i tan negre” (Massanet, 232), de Blanca Llum Vidal
(Barcelona, 2986), és el que hem utilitzat per posar a prova a un institut
real, i ens ha permés parlar sobre la deconstruccioé de 'amor romantic
a partir de l'atencié als gestos normalitzats o “prefixats”, com diu
'autora a I'tltima estrofa (que dona una certa clau de comprensié del
poema), que apareixen al text. Es també en relacié amb aixd que es
pot justificar I'us del vers lliure en el poema.

2n de Batxillerat:

1.

“Les dones auténtiques” (Massanet, 92), de Laia Maldonado (Coma-
ruga, 1997), permet la reflexio entorn dels rols i els mandats de génere.
S’hi mescla la citacio en estil directe, el vocabulari de registres molt
diversos (“xona” o “tampd” amb “hipocresia” o “idiosincrasia”) i la
consideracio de la “burgesia” com els culpables, la qual cosa inclou la
convergéncia del pensament transfeminista entre classe social i
masclisme.

“Crip is sexy” (Massanet, 191), de Maria Sevilla (Badalona, 1990), obre
pas a tractar el tema de la dona com a esser desitjant, i que també
inclou la reflexido sobre la maternitat i la violencia de certes formes
normalitzades sobre el cos de la dona. El poema juga amb imatges,
metafores, contradiccions i paradoxes que ajuden a veure el vincle
entre la resistencia feminista a ser sotmesa i la resistencia del
llenguatge poetic a ser facilment penetrable.

“Lliscaven les paraules pel teu cos” (Massanet, 245), de Bel Olid
(Mataro, 1977), servira per comentar les violencies masclistes. El
poema permet pensar la violéncia inscrita en el llenguatge i en les
imatges poeétiques, la importancia del consentiment (de dir “si” o dir
“no”) i del sentiment de culpa associat a episodis de violéncia, sense
arribar a generar una imatge prou explicita com per violentar
excessivament I'alumnat.
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El poema treballat en I'aplicacio concreta de la nostra investigacio és “Tan bonic
i tan negre”, de Blanca Llum Vidal, si bé s’hi ha sumat la lectura complementaria
de “Bifids”, de Lucia Pietrelli, i “Diacritic”, de Mireia Calafell.

Les activitats es distribuiran de la manera seguent:

Activitat

Descripcio6 de I’activitat

Tempo-
ritzacio

Activitats inicials
(en grup-classe)

- Lectura del poema

- Primers comentaris no guiats, parlem
sobre allo entés i el que no

- Familiaritzar-nos amb el vocabulari

la
sessio

Activitats de
desenvolupament
(en grups reduits)

- Per analitzar amb profunditat i completesa
el poema, comencem presentant I'estructura
del comentari de text en el Drive compartit
(Annex 3.1)

- Repartim tasques en grups perque tothom
ompli un dels apartats inicials (classificacio
del text, breu analisi del context, analisi
general de tematica i contingut, i analisi de
les estrofes)

2a
sessio

Activitats
d’estructuracio
(en grup-classe)

- Dinamica de coavaluacid. Correccié del
treball entre ells. Que tothom llegeixi el que
han fet els altres i, si no hi esta d’acord, ho
apunti a comentaris.

- Elaboraci6 de les conclusions de manera
conjunta, en un debat a classe. En aquest
debat hi entra plenament el tema tractat del
feminisme (aquest punt i I'anterior van
quedar reduits durant l'aplicacio de la SA
per motius de temps i de poca participacio
de l'alumnat).

- Lectura i comentari rapid poemes breus
escrits per altres poetes dones i que tracten
altres temes del feminisme (“Bifids” i
“Diacritic”). En aquest cas, només ens fixem
en el missatge i la concisié.

3a
sessio

Activitats
d’aplicacio
(individual i en grup-
classe)

- Elaboracid per part de 'alumnat d’eslogans
feministes o poemes breus (poden escollir
ells mateixos, segons el nivell que creguin
que tenen o els interpel-li mes).

- Es decideix, en una dinamica coavaluativa
i autoavaluativa, si tots els eslogans o
poemes es es poden penjar a les parets del
centre.

(A continuacid, vindria l'elaboracié dels

4a
sessio
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cartells amb Canva i la creacié d’'un hashtag
comu per tots aquells que els vulguin
compartir a les xarxes, pero no es va poder
dur a terme durant la practica per diverses
circumstancies del context).

Figura 2. Taula d’activitats de la SA.

4.4. Aspectes etics

Des d’'una perspectiva ética, ens hem presentat davant de I'alumnat com a
estudiants del Master de Professorat de la UOC que recopilen resultats per una
investigacio final dins del marc del curs.

A mesura que es desenvolupava la situacié d’aprenentatge, hem anat explicant
els objectius d’aquesta, i I'hnem utilitzat com una dinamica avaluativa per tal que
'alumnat en pogués rebre una retroaccio, justificada a partir de la rabrica (Annex
3.2).

Seguint el conveni de practiques curriculars firmat amb el centre, hem respectat
els compromisos seguents:

- “Preservar la confidencialitat de la informacio a que té accés per ra6 de la

seva tasca, i guardar secret professional sobre les seves activitats™.

- “Fer servir amb cura els recursos, respectar les normes de funcionament,
seguretat i prevencio de riscos laborals i, si escau, les infraestructures
tecnologiques de Departament d'Educacid”.

- “Tenir una actitud respectuosa amb la politica del centre de practiques i
salvaguardar el bon nom de la UOC”.

D’altra banda, si bé el treball no inclou noms ni dades personals concretes,
lalumnat de la mostra ha rebut el “FULL INFORMATIU SOBRE EL
CONSENTIMENT INFORMAT PER A MENORS DE MES DE 14 ANYS’ i els
seus responsables legals han firmat el “DOCUMENT DE CONSENTIMENT PER
A MENORS D’EDAT".

Per aix0, ens hem assegurat que les dades es plasmarien en la nostra
investigacié de forma general i anonima, sense que hi hagués la possibilitat
d’identificar la persona de cap intervencid. Tampoc no hem enregistrat res.

4.5. Estrategia analitica

Abans de la intervencio, es va realitzar una estadistica descriptiva per tal de
saber les variables independents de la mostra: la quantitat d’estudiants que la
componien, quants d’ells feien el Batxillerat en modalitat humanistica (la qual
cosa hem considerat rellevant per un treball literari) i per fer 'analisi prévia del
grup al qual es dirigiria la situacié d’aprenentatge.

Llavors, es va procedir a I'aplicacié de la proposta i la compilacié de les dades
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qualitatives (els textos redactats per I'alumnat), i de les quals hem pogut extreure
el recompte quantitatiu de la recurréncia d’uns certs motius en I'imaginari de
lalumnat i especular conclusions, en funcié de la validesa interna, a partir de
'analisi reflexiva i manual de continguts com l'interés despert de I'alumnat, que
la lectura guiada era util, que la dinamica de treball en grup afavoria la reflexié i
els temes que interpel-laven més.

L'interés per les tematiques concretes és rellevant perqué pot servir com a
catalitzador i dinamitzador de I'nabit lector de I'alumnat, a partir del dialeg entre
la literatura —tant contemporania com classica— i la reflexio filosofica entorn
d’aquests temes, aixi com del pas de la lectura individual a la reflexio col-lectiva.

Aquesta estratégia respon a l'objectiu de comprovar, de manera inductiva,
laplicabilitat de la proposta a la mostra concreta (els grups de primer de
Batxillerat al centre educatiu escollit), i veure deductivament quins eren els seus
punts forts o febles.

Pel que fa a la validesa externa o la inferencia causal, que en garantiria la
reproductibilitat a altres centres, considerem que, si bé el projecte és aplicable a
altres contextos, la proposta depén molt de les circumstancies i que, per tant,
sempre s’haura d’adaptar al grup classe a qué es vulgui aplicar, la qual cosa
suposara canvis (seria el cas de la seva aplicacié a un centre situat a una altra
ciutat, per exemple, a una zona més periferica, o amb un alumnat que tingués
unes circumstancies socials diferents o que fos més conflictiu).

4.6. Analisi de laimplementacio de la planificacié del treball de camp

Juntament amb la planificacioé d’activitats exposada, el treball de camp ha seguit
la temporalitzacio segient.

8:45 Primera sessi6é amb 1r de Batxillerat B

1l . S 2024 9:00 Segona sessioé amb 1r de Batxillerat B

12 de mar¢ 2024 | 8:45 Primera sessio amb 1r de Batxillerat A
9:00 Segona sessié amb 1r de Batxillerat A

18 de mar¢ 2024 | 8:45 Tercera sessié amb 1r de Batxillerat B
9:00 Quarta sessio amb 1r de Batxillerat B

19 de marg 2024 | 8:45 Tercera sessio amb 1r de Batxillerat A
9:00 Quarta sessio amb 1r de Batxillerat A

Figura 3. Cronograma del treball de camp.

Pel que fa als punts forts i febles de la metodologia emprada en la recerca, ens
trobem amb la dificultat d’obtenir-ne resultats positius o clarament extrapolables,
si bé és la més adequada per aconseguir I'obertura de respostes necessaries.
Respon, per tant, adequadament als objectius, pero ofereix unes respostes
especifiques que caldra ampliar amb altres estudies.
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5. Resultats del procés d’analisi

Resultats de [l'estadistica descriptiva de dades quantitatives, prévia a la
intervencio, per tal de saber les variables independents de la mostra:

- Quantitat d’estudiants que componien la mostra: 47
- Dels quals 29 s’identifiquen amb el génere femeni (12 al grup A i 17 al B),
gue equival a un 61,7% del total de I'alumnat.

- Quantitat d’alumnes de modalitat humanistica: 2 (totes dues noies)
5.1. Resultats de 'aplicacio de la situacié d’aprenentatge:

Adquisicio dels resultats d’aprenentatge a partir dels resultats predominants en

les rabriques (marcats en verd) i de la mitjana de les notes finals:

2punts |15 1punts (04 0 punts

punts punts
Hi ha coheréncia i|Si Més o | Falta la|Poc clar | No fet o
claredat entre els menys claredat |i no
objectius, el clar |0 la | coherent | comprens
desenvolupament del coherent | coherén ible
treball i I'exposicié , €errors | cia
posterior dels lleus
resultats trobats.
Hi ha tota la | Si. Falta Falta Falten No fet o
informacié alguna | una diverses | cap
necessaria i les cosa. informac | informac | informaci
respostes sén i0 ions o]
completes rellevant | rellevant | rellevant

S

Es noten la reflexi6 | Si La Mostra | Hi ha | No hi ha
anterior a I'escriptura reflexio | la reflexié, | reflexio
i el temps dedicat no reflexié | pero

acaba justa. molt

de ser poca

complet

a.
Correcci6 linguistica | 0-2 3-4 error | 5-6 7- Més de 8
(ortografica, faltes errors 8 errors | errors
gramatical [
sintactica), tenint en
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tenen
que la

compte que
’ordinador i
tasca és breu

La presentaci6 és|Si Polit 1| Poc Gens No fet o
clarai el contingut es clar ordenat | clar incompre
mostra ordenat nsible
Mitjana de totes les notes grupals: 8,6
2punts |15 1punts |05 0 punts

punts punts
El poema o eslogan | Originali | No Poc Diu No fet
busca originalitat i | estétic especial | original | topics
creativitat alhora, | ment

creatiu | original

Correccio linguistica | Sense lerror |2errors |3errors |Més de
(tenint en compte la | faltes tres
brevetat del poema) errors
Es noten la reflexi6 | Si La Mostra | Hi ha | No hi ha
anterior a I’escriptura reflexio | la reflexio, | reflexio
i el temps dedicat no reflexio | pero

acaba justa. molt

de ser poca

complet

a.
Es nota el treball |Si Més o | Poca No hi ha | No fet
formal menys atencio | treball

treballat | al treball | formal

formalm | formal

ent poetic
El text sap transmetre | Si Els Els No es | No fet
valors d’igualtat i valors valors transmet
solidaritat a través es fan | feminist |en
del llenguatge literari visibles |es i el |valors

llenguat

22




ge no

n

feminist
encaixe |es

Mitjana de totes les notes individuals: 7,96

Figura 4. Rubrica d’avaluacio de la SA plantejada.

A part d’aixd, s’ha calculat la quantitat de poemes en que apareixen les
tematiques predominants rellevants pel treball, en relacié amb el feminisme:

Concepte Nombre Percentatge Poemes escrits

d’aparicions | de poemes en | per noies en que
gue apareix apareix

Desig/demanda de | 20 42,6% 10 (50%)

libertat (referida per

mots com: “lliure”,

“lliures”, “llibertat”,

“trencar cadenes”,

“deslligar mans”)

Reivindicacié/demanda | 15 31,9% 9 (60%)

d’igualtat

Crit a la lluita 18 38,3% 9 (50%)

Projeccioé cap a un futur | 9 19,1% 4 (44,4%)

millor (amb mots com

“desti” 0 “dema”)

Voluntat de canviar el | 11 23,4% 6 (54,5%)

mén

Demanda/reivindicacié 6 12,8% 2 (33,3%)

de drets humans

Reivindicaci6 de la forga | 6 12,8% 3 (50%)

dels subjectes no

hegemonics

Reclam de valentia 5 10,6% 3 (60%)

Demanda d’un canvi de | 5 10,6% 4 (80%)

poder

Al-lusi6 a la veu|7 14,9% 4 (57,1%)

femenina o les veus

silenciades
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Voluntat d’'uni6 (amb | 6 12,8% 5 (83,3%)
mots com “juntes”)

Referéncies a 'amor o a | 7 14,9% 4 (57,1%)
maneres sanes d’estimar

Al-lusions als homes, 0|5 10,6% 4 (80%)
“‘ells”, en tant que gran

altre

Us del mot “dona/dones” | 11 17% 6 (54,5%)
Us del mot “feminisme” | 16 14,9% 8 (50%)
Temes que vam tractar a classe i han aparegut poc:

Critica a la norma o |2 4,3% 1 (50%)
normalitat

Reflexié6  interseccional | 3 6,4% 0 (0%)
(de classe, raca, étnia,

diversitat...)

Referéncies al “cos” com | 2 4,3% 2 (100%)

a espai d’empoderament
o de lluita

Metafores més recurrents: associacio del feminisme amb la llum, el vent i les

onades del mar.

Figura 6. Taula de percentatges.
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En resultaria el grafic de barres seguent:

CONCEPTES PREDOMINANTS
EN ELS POEMES

. S S U\ S~ S S S GRESE\ SN o T GNP S R S S G )
> XS PRI S O I OB ) @ O
2 & & S ST VS FFLLSEF

& =
; o AR
& RO &N
x& e &
Q' RN ()
< <
Q ¢
X
O
. Nombre total d’alumnes que . Nombre d’alumnes noies que
han esmentat el concepte han esmentat el concepte

Figura 7. Grafic de barres resultant de la Figura 6.

També ho hem il-lustrat a partir d'un mapa conceptual en que es pot veure la
frequencia dels mots en funcié de la seva mida (la grandaria és directament

proporcional al nombre de citacions).

Figura 8. Mapa de frequiéncia de tematiques feministes.
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Més resultats qualitatius que es preveia observar:

- Cap membre de I'alumnat coneixia préviament 'autora de que he parlat ni
el llibre Flamarades sortiran.

- Cap membre de l'alumnat sabia préviament qué era el transfeminisme,
perd s’han mostrat receptius i atents durant I'explicacié

- L’aplicabilitat de la proposta s’ha comprovat de forma reeixida, si bé no
s’ha pogut comprovar la seva reproductibilitat.

L’alumnat ha mostrat interés especialment durant el treball en grup, perd han
participat molt poc en els debats.
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6. Discussi6 dels resultats

Donats els resultats, similars estadisticament entre nois i noies (els dos generes
amb qué s’identifiquen els participants de la mostra) hem considerat poc rellevant
extreure conclusions partint d’aquesta divisié®. Aquesta poca diferéncia podria
deure’s, d’una banda, al nombre limitat d’alumnes de la mostra que fa la distincié
poc significativa, a una igualtat real en I'imaginari dels nois i les noies de 1r de
Batxillerat del centre educatiu estudiat (ja sigui per una sensibilitat amb la causa
0 per una reproduccido dels mateixos topics sentits) o a unes idees
preconcebudes del que s’espera que afirmin en una tasca educativa.

Més enlla, per tal de contrastar els nostres resultats amb els d’altres estudis,
reprendrem les tres recerques prévies analitzades durant el marc teoric. Maria
Pau Aguilé Vilella (2023) responia afirmativament a la possibilitat de renovar el
curriculum de batxillerat a partir de la inclusié de poesia contemporania i amb
perspectiva de genere, si bé no ho duia a la practica. Passava el mateix amb
Meri Torras (2021), que mostrava la necessitat i les possibilitats de millorar
'educacio i introduir-hi una genealogia femenina a partir de la literatura, i
entrellacar-la amb la literatura comparada, els estudis literaris, els estudis
decolonials, els de génere... per tal d’obrir espais de dialeg entre el centre i
'espectre exocanonic. Les seves hipotesis, que tampoc no es comprovaven en
la conferéncia, han quedat plasmades en alguns punts de la nostra proposta
didactica, per la qual podem considerar-los com estudis complementaris. Una
altra proposta semblant, pero que tampoc no arribava a posar en practica, era la
de Patricia Martinez Le6n (2020), que proposava una sequeéencia didactica per
establir un dialeg entre poesia i feminisme a l'aula.

Ens hem trobat amb una manca d’estudis accessibles que hagin dut a la practica
una proposta com la nostra i que hagin buscat en els resultats les mateixes
respostes que nosaltres. Es, en part, per aix0, que defensem la necessitat que
la nostra proposta obri camins d’investigaciéo molt més amplis que el seu punt de
partida.

La manca d’estudis previs també ha generat algun desajust entre els resultats
esperats i el que ha acabat succeint. Un dels aspectes que més ens va
sorprendre va ser que I'alumnat no participés en el debat a classe, que restessin
callats i atents al que la docent explicava. Potser associat a aix0, ens va agafar
d’'imprevist la manca de reflexié creativa present en molts dels treballs entregats,
gue tanmateix mostraven un bon assoliment i una explicacio acurada de les
problematiques tractades a I'aula. Aquesta contradiccié es va alimentar del fet
que, en redactar els seus poemes, I'alumnat no va fer tant Us com s’esperava del
poema treballat a classe —centrat en I'associacid entre 'amor i la normativitat—,
pero, en canvi, si que van assumir com a principal la problematica de la llibertat
—de trencar les cadenes i nusos—, la qual cosa no tenim clar si va derivar d’'una
simplificacidé conceptual del tema tractat a classe o d’un topic preconcebut que
tenien de la lluita feminista. En aquesta linia, ens va sorprendre que I'alumnat
freqUentés tant els termes de lluita i de combat, que ni tan sols haviem tractat a

® També es va optar expressament, durant la practica, per no fer la distincié de cara a
'alumnat (unint-los, per exemple, en grups no mixtes per veure les diferencies) per tal
que I'alumnat no percebés aquesta distincié com a central.
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classe, associats al feminisme.

D’altra banda, ens va sobtar la poca preséncia de la reflexié transfeminista o
interseccional a classe quan, precisament, se’ls n’havia parlat especificament
durant les sessions. De fet, 'enunciat d’'una de les tasques substitutories era la
seguent:

Fixa't en els altres dos poemes ("Bifids" i "Diacritic" de dues altres poetesses
catalanes actuals) i redacta un poema breu semblant a aguests dos, que estigui
creuat per la reflexié transfeminista. Per transfeminisme, entenem aquell
feminisme que té en compte les discriminacions que pot rebre una mateixa
persona, no tan sols per questions d'identificacié genérica o orientacié sexual,
sin6 també per motius de racga, procedéncia o classe social. (Annex 3.3)

A més, ens vam adonar a posteriori de la poca importancia donada al cos, tan
present en la majoria de poemes actuals que dialoguen amb el feminisme, i que
nosaltres haviem considerat quasi un topic. Aixi doncs, la tria d’'un poema que
es fixés més en la importancia del cos en el pensament feminista quedara
pendent pels proxims estudis i propostes.
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7. Conclusions

La pregunta inicial de recerca era: com es pot fomentar el dialeg dins de les aules
entre el pensament critic feminista i la poesia catalana actual? Si bé la resposta
€s molt amplia, si que hem aconseguit oferir-ne una proposta concreta
d’aplicacio reeixida: la situacié d’aprenentatge proposada (Annex 2).

Conseguentment, a I'objectiu de comprovar, de manera inductiva, I'aplicabilitat
de la proposta a la mostra concreta (els dos grups de primer de Batxillerat d’'un
centre concret), hi hem respost de manera positiva que la resposta era,
efectivament, aplicable.

A I'objectiu de destriar, deductivament, quins eren els seus punts forts o febles,
hem establert el seguent:

Punts febles

Dificultat de generar un debat amb tot el grup classe.

Necessitat de dedicar més temps a la SA.

Nivell baix de continuitat entre el que es fa dins del centre i el
que passa fora segons la concepci6 de 'alumnat.

Necessitat de conduir la reflexi6 més enlla de la parafrasi del
que s’ha parlat a classe i la repeticié de valors ja adquirits.

Manca d’émfasi en el transfeminisme i la interseccio entre la
lluita de classes, I'antiracista i I'oposicié a qualsevol forma de
discriminacio.

Falta d’atencié a la preséncia central del cos en les poétiques
catalanes feministes dels ultims anys.

Impossibilitat de saber el grau de sinceritat de I'alumnat en una
tasca avaluable sense realitzar un estudi fora de les aules.

Punts forts

El treball en grup fomenta el dialeg.

L’alumnat és capa¢ de generar un dialeg entre la poesia i el
pensament feminista si se’l guia adequadament.

El treball fomenta la creativitat i ajuda al desenvolupament de
sabers que connecten la literatura contemporania i el
pensament feminista.
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El poema “Tan bonic i tan negre” s’entrellaga reeixidament amb
la reflexié sobre les practiques normalitzades i la normativitat en
'amor.

La SA és adequada pel curs de 1r de Batxillerat i permet el
desenvolupament de les diverses intel-ligéncies i habilitats.

Amb la informacié extreta dels resultats quantitatius, hem vist
els aspectes en qué cal focalitzar la SA.

Figura 9. Punts forts i punts febles de la SA investigada.

A la pregunta per les tematiques que interpel-laven més a l'alumnat han
aparegut les seguents: la llibertat en primer lloc, seguida de la demanda d’una
lluita feminista, i que precedeix la reivindicacié de la igualtat. A aquestes les
seguirien conceptes com la projeccio cap al futur i la necessitat de canviar el
mén. Amb menys frequéncia, trobariem nuclis recurrents com I'al-lusié a la
forca, la valentia, el poder, la veu, la unio, els drets, la for¢a, I'amor i els homes
com a gran altre. Es recurrent I'is de mots com “feminisme” i “dona”, i I'Gs de
metafores associades a la llum, el vent i les onades del mar.

Pel que fa a la reproductibilitat de la proposta, la primera analisi quantitativa del
grup-classe i la caracteritzacié del context del centre van ajudar a veure'n els
limits: la predisposicié a I'aprenentatge del grup-classe, els seus bons resultats
i actitud, la poca diversitat de NESE i la facilitat amb I'us de la llengua catalana
son circumstancies que son especifiques de la mostra, i caldria ajustar
considerablement la situaciéo d’aprenentatge si es volgués aplicar en algun
context diferent —si bé considerem que, en la majoria dels casos, seria factible.

Prenent per base la situacido d’aprenentatge proposada i els resultats que ha
donat, proposem les seguents actuacions o propostes d’accio:

- Aplicar de la situacié d’aprenentatge a altres grups i centres per tal de
veure’n clarament els limits o les possibilitats d’aplicacio.

- Provar de dur a terme la mateixa SA ampliant o canviant el corpus
principal treballat; treballar altres autores, autors i autoris contemporanis i
afegir-hi autores més classiques.

- Continuar la situacié d’aprenentatge a l'aula per tal d’afegir-hi tot el marc
teoric treballat sobre la poesia catalana contemporania, i per poder
aprofundir alhora en altres tematiques del feminisme o en altres reflexions
sociologiques en relacido amb els poemes i amb la literatura en general.

Si bé la metodologia, els instruments i I'aplicacié ens han semblat pertinents,
hem detectat algunes limitacions en la investigacio:

- La manca de continuitat directa del discurs dels aprenentatges amb la
resta del curs académic reduit I'objectiu de la proposta, i només s’ha pogut
avaluar aquest resultat.
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- La dificultat de generar debats realment participatius ha fet que aquests
esdevinguessin irrellevants per la recollida de dades i ha impedit veure si
I'estratégia podria funcionar.

- Les circumstancies materials han impedit mantenir un seguiment posterior
a llarg termini prou exhaustiu sobre el desenvolupament de les inquietuds
despertades en I'alumnat durant la intervencio.

- Les circumstancies privilegiades dels grups dificulten la reproductibilitat
de la proposta en un altre ambit.

- Els resultats obtinguts, en un ambit com el de la literatura o el pensament
critic i igualitari, no poden ser mai del tot objectius ni generalitzables.

A partir d’aquesta base, algunes linies futures d’investigacioé podrien consistir en
la continuacié de I'estudi realitzant una enquesta a escala molt més amplia, tant
a lalumnat com al professorat, que reflectis la realitat del tractament del
feminisme i la literatura a les aules a tots els centres de parla catalana, o d’'un
conjunt de centres que abastessin tota la gamma de possibilitats (publics,
concertats, de totes les localitats, de ciutat, de poblacions meés petites...) i aixo
requeriria un altre treball.

A meés, s’espera que cada docent desenvolupi estratégies per motivar al
funcionament de la SA proposada (fomentant la intervencio i la discussio, per
exemple). Jo mateixa, en tant que docent, ho faré en un futur.
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Annexos

Annex 1. Taula d’objectius especifics corresponents a les
competéncies esmentades al marc teoric

Competencies
principals de
I’aprenentatge
proposat

Objectius dins del marc de 1r de Batillerat

Competéncia 7

7.1 Triar i llegir de manera autonoma obres rellevants de la
literatura contemporania i deixar constancia del progrés de
Iitinerari lector i cultural personal mitjancant I'explicacio
argumentada dels criteris de seleccio de les lectures, de les
formes d’accés a la cultura literaria i de I'experiéncia de
lectura.

7.2 Compartir l'experiéncia lectora utilitzant un
metallenguatge especific i elaborar una interpretacio
personal establint vincles argumentats amb altres obres i
altres experiéncies artistiques i culturals.

Competéncia 8

8.1 Explicar i argumentar la interpretacié de les obres llegides
mitjancant l'analisi de les relacions internes dels seus
elements constitutius amb el sentit de 'obra i de les relacions
externes del text amb el context sociohistoric i amb la tradicio
literaria, utilitzant un metallenguatge especific i incorporant
judicis de valor vinculats a I'apreciacio estética de les obres.

8.2 Desenvolupar projectes d’investigacio que es concretin
en una exposicid oral, un assaig 0 una presentacio
multimodal, mitjangcant I'establiment de vincles argumentats
entre els classics de la literatura catalana, castellana i
hispanoamericana, des de I'edat mitjana fins a I'tltim quart
del segle XIX, objecte de lectura guiada, i altres textos i
manifestacions artistiques classiques o contemporanies, en
funcié de temes, topics, estructures, llenguatge, recursos
expressius i valors etics i estetics, i explicitant la implicacio i
la resposta personal del lector a la lectura.

8.3 Crear textos personals o col-lectius amb intencié literaria
i consciéncia d’estil, en suports diferents i amb ajuda d’altres
llenguatges artistics i audiovisuals, a partir de la lectura
d'obres o fragments significatius en que s'utilitzin les
convencions formals dels diversos generes i estils literaris

Competéncia
10

10.1 Identificar i rebutjar els usos discriminatoris de la
llengua, els abusos de poder mitjancant la paraula i els usos
manipuladors del llenguatge a partir de la reflexié i I'analisi




dels elements lingUistics, textuals i discursius utilitzats, aixi
com dels elements no verbals que regeixen la comunicacio
entre les persones.

10.2 Utilitzar estrategies per a la resolucio dialogada dels
conflictes i per a la recerca de consensos tant en 'ambit
personal com educatiu i social

Extret del decret de la Generalitat de Catalunya (2023)



Annex 2. Situacié d’aprenentatge completa

El dialeg tan bonic i tan negre entre poesia

Titol L. S
catalana contemporania i feminisme

Curs (nivell educatiu) 1r Batxillerat

Llengua i literatura catalana (ambit obligatori de

Area / Matéria / Ambit AN
llengles i literatures)

Plantejarem, en lila, I'aplicacio al grup concret de la mostra del centre, mentre
que la part en negre pretén ser la general de la situacié d’aprenentatge.

CARACTERITZACIO DEL GRUP CLASSE

Primer de Batxillerat A (23 alumnes) i B (24 alumnes). S’hi barregen alumnes
de tots els batxillerats perd, com que d’humanistic només sén dues noies, estan
juntes al grup A.

L’alumnat de tots dos grups es porta bé i, pel que he anat veient, sén
participatius i proactius.

Pel que fa als alumnes amb dificultats especifiques en 'ambit de les llengues,
n’hi ha un nombre molt reduit tant al grup A com al grup B, que disposen d’un
sistema d’avaluacid particular que els descompta menys per faltes i que els
suma temps a I'hora de realitzar examens.

Alla on tenen més dificultats, dins 'ambit del curriculum de llengua i literatura,
tant el grup A com el B —i com és recurrent en molts altres estudiants del nostre
context— venen sovint a I'hora de redactar textos extensos o de llegir
atentament.

Pel que he pogut observar en moments puntuals, son grups als quals interpel-la,
generalment, el tema del feminisme, si bé no el controlen del tot.

DESCRIPCIO

Després de veure, en diverses activitats, la desconeixenca basica per part de
'alumnat de moltes de les problematiques del feminisme més presents en el
context actual, em semblava necessaria una activitat que permetés reflexionar
sobre aquests i situar-los.




D’altra banda, la mentora m’ha comentat sovint que 'alumnat de primer de
Batxillerat no han tingut temps, a causa de la seva baixa i de I'organitzacio del
curriculum, de treballar profusament el comentari de text.

Aquesta activitat no estara relacionada directament amb alguna altra, pero
remetra a models de poesia anteriors i la concepcié amorosa vinculada a
aquests (per exemple, I'estudi previ d’Ausias March ja implica una certa
definicié6 de I'amor i del génere femeni que no té res a veure amb les dels
nostres dies), i tindra una continuitat amb les propostes que la mentora
ensenya al llarg del recorregut de literatura catalana de primer de batxillerat.

El context sera el de la societat heteropatriarcal contemporania, i tots els
pressuposits associats als rols de génere o als vincles amorosos que
travessen I'imaginari de I'alumnat.

El repte plantejat sorgeix de la necessitat de treballar al centre les polemiques
i els debats actuals sobre el feminisme (a més del comentari de text, com ja
he esmentat). En serien exemples la necessitat de trencar amb les imatges
preestablertes del rol masculi i el femeni, la de desnaturalitzar assumpcions
sobre el desig i els vincles amorosos o la de vincular la lluita feminista a la lluita
dels col-lectius discriminats per questions de classe o d’étnia.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES

Area o

Competéncies especifiques -
matéria

CE 4. “Comprendre, interpretar i valorar, amb sentit critic i | Llengua
diferents proposits de lectura, textos escrits i multimodals, amb | Catalana i
especial atencio a textos académics i dels mitjans de comunicacio, | Literatura
reconeixent el sentit global i les idees principals i secundaries,
integrant la informacié explicita i fent les inferéncies necessaries,
identificant la intencio de I'emissor, reflexionant sobre el contingut
i la forma, i avaluant-ne la qualitat i fiabilitat per tal de construir
coneixement i donar resposta a necessitats i interessos
comunicatius diversos.” en aquest cas ens refeririem a textos
poetics, abordats en relacié amb el feminisme.

CE 5. “Produir textos escrits i multimodals coherents, cohesionats, | Llengua
adequats i correctes, amb especial atencio als generes discursius | Catalana i
de I'ambit académic i amb regulacié dels iguals i autoregulacié | Literatura
autonoma, per construir coneixement i donar resposta de manera
informada, eficag i creativa a proposits comunicatius concrets”. En
aquest cas, respondra a I'elaboracié del comentari de text i el
génere final dels esldogans o poemes breus.



https://portaldogc.gencat.cat/utilsEADOP/PDF/8762/1928585.pdf#page=45
https://portaldogc.gencat.cat/utilsEADOP/PDF/8762/1928585.pdf#page=194

CE 6. “Seleccionar i contrastar informacio procedent de diferents
fonts, avaluant-ne la fiabilitat i la pertinéncia en funcié dels
objectius de lectura i evitant els riscos de manipulacié i
desinformacio, i integrar-la i transformar-la en coneixement per
comunicar-la adoptant un punt de vista critic i personal”, en aquest
cas, atent al feminisme, “alhora que respectuds amb la propietat
intel-lectual, especialment en el marc de la realitzacié de treballs
d’investigacié sobre temes del curriculum”, que seran el resultat a
analitzar en el marc del nostre treball.

Llengua
Catalana i
Literatura

CE 8. “Llegir, interpretar i valorar obres rellevants de la literatura
catalana”, en aquest cas de la poesia contemporania, “utilitzant un
metallenguatge especific i mobilitzant I'experiéncia biografica i els
coneixements literaris i culturals”, en el nostre cas, posant émfasi
en la reflexio feminista treballada a classe, “per establir vincles
entre textos diversos que configurin un mapa cultural i eixamplin
les possibilitats de gaudir de la literatura i de crear textos d’intencio
literaria”.

Llengua
Catalana i
Literatura

CE 9. “Consolidar el coneixement explicit i sistematic sobre
I'estructura de la llengua i els usos i aprofundir-hi, i reflexionar de
manera autonoma sobre les eleccions linguistiques i discursives,
amb la terminologia adequada, per desenvolupar la consciéncia
linglistica, augmentar el repertori comunicatiu i millorar les
destreses tant de produccio oral i escrita com de recepcio critica”.
Aix0 es treballara especialment durant els debats i durant la
redacci6 dels textos a produir per I'alumnat.

Llengua
Catalana i
Literatura

CE 10. “Posar les practiqgues comunicatives al servei de la
convivencia democratica, de la resolucio dialogada dels conflictes
i de la igualtat de drets de totes les persones, utilitzant un
llenguatge no discriminatori i rebutjant els abusos de poder
mitjancant la paraula per afavorir un Us eficag, étic i democratic del
llenguatge”. Tractant-se de feminisme, la consciéncia de la
violéncia que pot exercir un cert Us del llenguatge i la necessitat
d’utilitzar-lo de forma acurada son aspectes fonamentals.

Llengua
Catalana i
Literatura

TRACTAMENT DE LES COMPETENCIES TRANSVERSALS

- La competéencia ciutadana, consistent a “implicar-se en la comunitat
per garantir i defensar el lliure exercici dels drets economics, socials i
culturals (...) promovent la defensa de la dignitat de les persones” es
treballara sobretot en el moment de fomentar el dialeg i la col-laboracié
per arribar a acords, i la participacié en la comunitat, en aquest cas des

d’'una igualtat basada en la reflexié feminista.



https://portaldogc.gencat.cat/utilsEADOP/PDF/8762/1928585.pdf#page=453

La competéncia emprenedora vindra de I'Ultim apartat de I'exercici,
amb la creacié d’esldogans o petits poemes feministes per pensar al
centre o per ajudar a la conscienciacié de la comunitat escolar, en quée
lalumnat haura de tenir una actitud proactiva i oferir-se a propostes.
La competencia personal, social i d’aprendre a aprendre es treballara
sobretot des de lintent que [lactivitat sigui efectuada de forma
col-lectiva, amb una perspectiva autocritica i conscient d’alld que s’esta
aprenent en tot moment, i de com aixo no tan sols és aplicable al context
escolar sin6 en tots els ambits de la vida quotidiana i social.

La competéncia digital anira associada a I'is de les eines digitals (el
Google Drive, el Campus virtual, el Padlet o el Canva) que requeriran
diverses de les activitats proposades per la situacié d’aprenentatge.

OBJECTIUS D’APRENENTATGE | CRITERIS D’AVALUACIO

Objectius d’aprenentatge

Qué volem que aprengui l'alumnat i
per a que?

CAPACITAT + SABER + FINALITAT

Criteris d’avaluacioé
Com sabem que ho ha aprés?

ACCIO + SABER + CONTEXT

1. Desenvolupar el pensament critic
amb perspectiva feminista amb la
finalitat d’actuar de manera més
conscient en relaci6 amb les
problematiques i les microviolencies
guotidianes.

1. Participacio activa en un debat entorn
de les reflexions del poemari en que
tothom participi i es pugui arribar a
conclusions conjuntes.

2. Avaluacio dels comentaris de text i els
eslogans o poemes breus que resultaran
de la situacio d’aprenentatge mitjangcant
les rubriques seguents:
https://docs.google.com/document/d/12
02Wbd7rMza8FwAyYL5M2KkSOBkXpQr
FF/edit?usp=drive_link&ouid=10822130
598077657171 7&rtpof=true&sd=true

2. Fomentar de treball en comunitat, a
traves de dialegs, dinamiques
col-laboratives i amb finalitats
concretes per a intervenir a fer la
comunitat meés justa i autoconscient.

3. Correccio amb una altra rubrica del
comentari de text, a partir del repartiment
de tasques observable en un document
compartit.

4. Autoavaluacié i coavaluacié per a
valorar la possibilitat de fer publics els
eslogans o poemes.



https://docs.google.com/document/d/1202Wbd7rMza8FwAyL5M2KkSOBkXpQrFF/edit?usp=drive_link&ouid=108221305980776571717&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1202Wbd7rMza8FwAyL5M2KkSOBkXpQrFF/edit?usp=drive_link&ouid=108221305980776571717&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1202Wbd7rMza8FwAyL5M2KkSOBkXpQrFF/edit?usp=drive_link&ouid=108221305980776571717&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1202Wbd7rMza8FwAyL5M2KkSOBkXpQrFF/edit?usp=drive_link&ouid=108221305980776571717&rtpof=true&sd=true

3. Desenvolupar la  capacitat
d’interpretacié i comentari d'un text
que inclogui la vinculacié d’aquest
amb les problematiques de la societat
actual.

5. La rubrica d’avaluacié del comentari
de text permetra veure si la capacitat
d’analisi i els sabers extrets de la reflexio
entorn del poemari es fan presents.

6. Participacio activa en debats per a
analitzar si  lalumnat és capacg
d’interpretar un poema i pensar a través
de les problematigues que aquest
planteja.

SABERS

Sabers (extrets del decret) Aree} 0
materia

En relacio amb les llengles i els seus parlants Llengua i
literatura

- Deteccio i rebuig de prejudicis i estereotips linguistics en | catalana,

diferents textos i situacions primer curs
de

- Identificacio de prejudicis i estereotips linglistics i formulacio | psixillerat

de formes d’evitar-los, tant a 'aula com a la vida quotidiana de

'alumnat i als mitjans de comunicacié

En relacié amb I'educacio literaria autbnoma: Llengua i
literatura

- Lectura dobres rellevants de la literatura universal | catalana,

contemporania que suscitin reflexio sobre el propi itinerari lector, | primer curs

aixi com la insercio d’aquestes obres en el debat interpretatiu de | de

la cultura batxillerat

- Selecci6 de les obres amb lajuda de recomanacions
especialitzades.

- Participacié activa en el circuit literari i lector i en altres
experiéncies culturals en un context presencial i digital.
Utilitzacié autonoma de tota mena de biblioteques.

- Expressio argumentada dels gustos lectors personals.
Diversificacié del corpus llegit, atenent els circuits comercials del
llibre i distingint entre literatura canonica i de consum, classics i
best-sellers.

- Comunicaci6 de [I'experiéncia lectora utilitzant un
metallenguatge especific i atenent aspectes tematics, de génere



https://portaldogc.gencat.cat/utilsEADOP/PDF/8762/1928585.pdf#page=45
https://portaldogc.gencat.cat/utilsEADOP/PDF/8762/1928585.pdf#page=194

i subgénere, elements de I'estructura i de I'estil, i valors étics i
estetics de les obres.

- Mobilitzacié de I'experiéncia personal, lectora i cultural per
establir vincles entre I'obra llegida i aspectes de I'actualitat i
altres manifestacions literaries o artistiques.

- Recomanacié de les lectures en suports variats, atenent
aspectes tematics, formals i intertextuals.

En relacié amb I'educacio literaria guiada:

- Lectura i analisi de classics de les literatures catalana i
castellana des de I'edat mitjana fins a I'tltim quart del segle XIX,
a partir d’itineraris tematics o de génere

- Construccié compartida de la interpretacio de les obres
mitjancant discussions o converses literaries.

- Analisi dels elements constitutius del genere literari i de la seva
relacié amb el sentit de I'obra, i dels efectes d’aquests elements
i dels seus recursos expressius en la recepcié del lector. -
Utilitzacio de la informacio sociohistorica, cultural i artistica per
interpretar les obres i comprendre el lloc que ocupen en la
tradicio literaria.

- Utilitzacié de la informacid sociohistorica, cultural i artistica
necessaria per interpretar obres i comprendre el lloc que ocupen
en la tradicié literaria.

- Establiment de vincles intertextuals entre obres i altres
manifestacions artistiques en funcié de generes, temes, topics,
estructures i llenguatges. Reflexio al voltant dels elements de
continuitat i ruptura.

- Expressi6 argumentada de la interpretaci6 dels textos,
integrant els diferents aspectes analitzats i atenent els seus
valors culturals, étics i estetics.

- Lectura amb perspectiva de genere.

- Lectura expressiva, dramatitzacié i recitat d’obres i fragments
literaris atenent els processos de comprensio, apropiacio i
oralitzacio implicats.

- Creacio de textos d’intencid literaria a partir de les obres
llegides.

Llengua i
literatura
catalana,
primer curs
de
batxillerat




4 | Enrelaci6 amb les competencies transversals: Generals
de

- Competéncia comunicativa batxillerat
- Competéncia digital

- Competencia en recerca

- Competéencia personal i interpersonal

- Competencia en el coneixement i interaccié amb el mon

DESENVOLUPAMENT DE LA SITUACIO D’APRENENTATGE

Pel que fa a les estratégies metodologiques, partirem de I’estudi del cas que ens
plantejara cadascun dels poemes treballats.

En aquesta situacié d’aprenentatge se’n proposen vuit, que tracten de tematiques
diferents (si bé només s’ha dut a la practica I'analisi d’'un d’ells: “Tan bonic i tan
negre”).

Tots els poemes surten de I'antologia de poesia catalana feminista actual
Flamarades sortiran, publicada a Godall aquest 2023, i que penso que €s
interessant que I'alumnat conegui.

Si bé I'autora divideix I'antologia en vint tematiques, que per ella sén les principals
gue travessen la poesia catalana feminista escrita per dones, hem optat per
agrupar-los entre ells o elidir-ne alguns en funcié dels interessos de 'alumnat i la
coherencia amb el curriculum. Hem considerat, per exemple, que les “proclames”
quedaven cobertes amb I'estudi, ja curricular, de Maria-Merce Marcal, i que
elements com les cures, la relacié amb el pare, els silencis o el génere com a
construccié ja creuaven transversalment els poemes inclosos dins d’altres
apartats. De la mateixa manera, aspectes com la religiositat, 'amor als homes o
la reflexio sobre la propia tasca d’escriptura han quedat descartats perque ja es
treballen en altres apartats dels cursos de literatura catalana i castellana, i
pertocaria al docent escollir si hi entra en dialeg o no.

A part d’aix0, s’ha intentat escollir autores considerablement rellevants en el nostre
context, ja fos perqué se les ha citat sovint, perqué mouen forga capital simbolic o
per la qualitat de les seves obres publicades. També s’ha intentat que fossin
autores contemporanies pero que no pertanyessin a una Unica generacio. Sén, a
més, poetes en que es fa més o menys evident la reflexié feminista.

D’aquesta manera, quedarien els vuit poemes seglents, que ordenarem entre
quart ESO, primer i segon de Batxillerat per tal que el docent pugui establir un
recorregut entre ells, si ho vol. D’aquesta manera, donem marge al docent per
recuperar els poemes dels anys anteriors, si no s’han pogut realitzar llavors, i
treballar-los rapidament abans d’entrar en els que es proposen per I'any, o d’eludir-
los i tractar només les tematiques, o de treballar independentment algun dels
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poemes, o d’agrupar-los de la manera que vagi millor en relacié amb el curriculum.
4t I’ESO:

6. “Sororitat zombi” (Massanet, 63), de Mireia Calafell (Barcelona, 1980),
pot ajudar a treballar el concepte de “sororitat”, i la manera com el to
combatiu i I'apel-lacié a un jo plural pot traslladar la lluita al llenguatge
poetic. El gest d’'avangar, amb pas ferm, cap a un “tu” culpable, i de fer
sentir els crits, s6n motius comuns en el llenguatge del feminisme i de
la poesia militant.

7. “Viure” (Massanet, 76), de Laia Noguera (Calella, 1983), pot obrir el
dialeg sobre 'empoderament i de la subversié dels rols establerts. En el
poema, que juga amb la paradoxa i la contradiccio, s’inverteix la figura
de la noia atrapada, esperant a ser salvada per un cavaller; és en
combinar el rol vulnerable amb el combatiu i alliberador que el jo poétic
“es posa a viure”.

1r de Batxillerat:

8. “l guardo la vergonya dins alforges” (Massanet, 115), de Sonia Moll
(1974, Barcelona), pot introduir 'alumnat a la centralitat de la corporalitat
en la lluita feminista. El jo poétic es dirigeix, amb un epitet, al cos. La
necessitat de generar una consciencia de la impossibilitat de separar el
cos i la persona també es reflecteix en un Us de la metrica i els
decasil-labs que dota el poema de materialitat.

9. “A quatre mans” (Massanet, 204), de Mari Chorda (Amposta, 1942),
permetra parlar de I'amor entre dones a partir d’'un poema que és forca
explicit, i que pot conduir la reflexié a preguntar-nos el perquée d’alguns
tabus a I’hora de parlar del sexe. L’Us d’'imatges i metafores que remeten
explicitament a la corporalitat femenina i a la sexualitat lesbica es
canalitza a partir d'un text que no conté majuscules ni métrica, que
sembla correlat de la centralitat del camp semantic dels liquids. Aqui
també és d’interés considerar I'edat de I'autora que, més gran que la
resta, escriu a 'any 2000 un poema amb tal grau de militancia.

10.“Tan bonic i tan negre” (Massanet, 232), de Blanca Llum Vidal
(Barcelona, 2986), és el que hem utilitzat per posar a prova a un institut
real, i ens ha permés parlar sobre la deconstruccio de 'amor romantic a
partir de I'atenci6 als gestos normalitzats o “prefixats”, com diu I'autora
a l'ultima estrofa (que dona una certa clau de comprensioé del poema),
que apareixen al text. Es també en relacié amb aixd que es pot justificar
I'us del vers lliure en el poema.

2n de Batxillerat:
4. “Les dones auténtiques” (Massanet, 92), de Laia Maldonado (Coma-

ruga, 1997), permet la reflexié entorn dels rols i els mandats de génere.
S’hi mescla la citacié en estil directe, el vocabulari de registres molt
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diversos (“xona” o “tampd” amb “hipocresia” o “idiosincrasia®) i la
consideracio de la “burgesia” com els culpables, la qual cosa inclou la
convergéncia del pensament transfeminista entre classe social i
masclisme.

5. “Crip is sexy” (Massanet, 191), de Maria Sevilla (Badalona, 1990), obre
pas atractar el tema de la dona com a esser desitjant, i que tambeé inclou
la reflexi6 sobre la maternitat i la violencia de certes formes
normalitzades sobre el cos de la dona. EI poema juga amb imatges,
metafores, contradiccions i paradoxes que ajuden a veure el vincle entre
la resistencia feminista a ser sotmesa i la resistencia del llenguatge
poétic a ser facilment penetrable.

6. “Lliscaven les paraules pel teu cos” (Massanet, 245), de Bel Olid
(Matar6, 1977), servira per comentar les violéncies masclistes. El
poema permet pensar la violéncia inscrita en el llenguatge i en les
imatges poétiques, la importancia del consentiment (de dir “si” o dir “no”)
i del sentiment de culpa associat a episodis de violéncia, sense arribar
a generar una imatge prou explicita com per violentar excessivament
lalumnat.

El poema de la situacié d’aprenentatge que posem a prova al centre educatiu és
“Tan bonic i tan negre”, de Blanca Llum Vidal, si bé hi sumem la lectura
complementaria de “Bifids”, de Lucia Pietrelli, i “Diacritic”’, de Mireia Calafell.

S’ha utilitzat esquema al seguent enllag:
https://docs.google.com/document/d/1eLNderxI-Df7usKHJ9qg4xyi-
3vZ7vvVrDnnzHSNtP6U/edit?usp=sharing, per estructurar i repartir els apartats
dels comentaris. A més, la SA contempla la realitzaci6 d’'un debat col-lectiu
realitzat a classe, i la creacié d’eslogans o poemes breus feministes, la qual
cosa permet connectar I’aprenentatge basat en les problematiques feministes
iuna aplicacio real.

Per aix0, es proposa treballar sempre com a grup-classe, si bé hi ha un moment
concret en qué es divideix ’alumnat en grups, si pot ser, que mesclin persones
amb dificultats i nivells diversos. (Aquest seria el cas ideal, en qué hauriem
pactat els grups préviament amb la mentora, que coneix més bé l'alumnat. De
totes maneres, si el temps ens limita, es pot agrupar I'alumnat per com estan
organitzades les taules. Si ja tenen llocs assignats pel professorat, la divisié en
grups per proximitat en la distribucio de la classe quedara més o menys justa).

A part del projector de l'aula i dels documents que hem anat adjuntant, els
materials digitals requerits seran un Google Drive i, si hi ha temps, un Padlet per
I'activitat final.
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ACTIVITATS D’APRENENTATGE | D’AVALUACIO

Activitat Descripcio de Pactivitat d’aprenentatge i | Temporitzaci
d’avaluacio 0
Activitats - Lectura del poema la sessid
inicials - Primers comentaris no guiats, parlem sobre
Que en | allo entés i el que no (en el cas concret del
sabem? feminisme que tracem, ja tinc una certa idea
dels coneixements previs arran del que he vist
de manera transversal en situacions i classes
anteriors)
- Familiaritzar-nos amb el vocabulari
Activitats de | - Per analitzar amb profunditat i completes el | 2a sessi6
desenvolup | poema, comengarem presentant I'estructura
ament del comentari de text en el Drive compartit.
- Repartirem tasques en grups perque tothom
Aprenem ompli un dels apartats inicials (classificacio del
nous sabers | text, breu analisi del context, analisi general de
tematica i contingut, i analisi de les estrofes)
Activitats - Dinamica de coavaluacio. Correccido del | 3a sessio
d’estructura | treball entre ells. Que tothom llegeixi el que
cio han fet els altres i, si no hi esta d’acord, ho
Que hem | apunti a comentaris.
apres? - Elaboracié de les conclusions de manera
conjunta, en un debat a classe. En aquest
debat hi entrara plenament el tema tractat del
feminisme.
- Entre el final d’'aquesta sessid i el principi de
laltre, veurem rapidament poemes breus
escrits per altres poetes dones i que tracten
altres temes del feminisme. En aquest cas,
nomeés ens fixarem en el missatge, i I'exercici
consistira sobretot a mostrar-los.
Activitats - Elaboracié d’eslogans feministes o poemes | 4a sessio
d’aplicacié | breus (com “Divisa”, de Maria Mercé Margal)
Apliguem el | qgue acabaran penjants a les parets del centre.
que hem | Podran escollir entre I'esldogan o el poema ells
apres mateixos, segons el nivell que creguin que
tenen o els interpel-li més.
- Finalment, es decidira, en una dinamica
coavaluativa i autoavaluativa, si tots els
eslogans o poemes es poden penjar per
linstitut. Tots aquells que creguin pertinent
gue el seu text sigui penjat podran fer-ho,
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sempre i quan la docent i l'estudiant de
practiques hi estem d’acord.

- Per elaborar els cartells, se’ls proposara I'Us
del Canva o de qualsevol altre programa que
els sembli pertinent i que tingui una utilitat
semblant.

- Si és possible, es creara també un hashtag
comu per tots aquells que vulguin compartir a
les xarxes la foto d’alguns esldgans penjats
per I'institut, o els poemes treballats a classe.

Aquests tres ultims aspectes no es van poder
posar a prova durant el procés d’analisi per
diverses circumstancies del moment en qué
es va dur a terme la prova.

COM S’ABORDEN ELS VECTORS?

1. Els aprenentatges competencials s’aborden a partir de la posada en
practica de les competéncies linglistiques de comprensio lectora, expressié
escrita, comunicacié oral amb dimensions literaries i actitudinals.

2. La perspectiva de genere és I'eix fonamental de I'exercici, que reflexionara
precisament sobre les desigualtats i les problematiques entorn de la divisié
entre generes i del propi concepte de “genere”.

3. La universalitat del curriculum, en aquest exercici, es basara en I'obertura
del dialeg a tothom, en la formacié de grups estrategicament repartits, i en
l'acollida de I'aportacioé de tothom, sigui amb més o menys ajut per part del
docent o dels companys.

4. La qualitat de I'educacié de les llengues tindra a veure amb situar al centre
de la reflexié la importancia de I'is del llenguatge, aixi com en el fet de
treballar autores catalanes del nostre context més proper.

5. El benestar emocional de I'alumnat vindra donat per I'obertura del debat,
pel refor¢ positiu i per un intent que tothom estigui comode amb la possibilitat
de contribuir a la comunitat des d’'una dinamica agradable i dinamica.

6. La ciutadania democratica i la consciéncia global es treballaran a partir de
lorganitzacié de debats, del repartiment dels treballs i de l'obertura de
I'exercici a la possibilitat final de contribuir a la comunitat.
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MESURES | SUPORTS UNIVERSALS

Aquest exercici permet la personalitzacio dels aprenentatges gracies a
l'obertura del format del debat i al repartiment de tasques, en les quals el
docent pot anar atenent els dubtes de I'alumnat i les dificultats personals.

L’organitzacio flexible del centre, en aquest cas, és la que permetra penjar els
cartells elaborats a classe a les parets del centre, i potser fins i tot compartir
per les xarxes socials la proposta, si surt bé.

L’avaluacio formativa i formadora vindra de la reflexié final sobre el que ens
ha aportat la reflexié entorn del poemari i sobre la possibilitat de dur els
eslogans i poemes més enlla del context de classe.

Els processos d’accio tutorial i orientacid, en el meu cas, en tant que alumna
de practiques, només es podran donar en el cas que algun alumne em
pregunti directament o que jo pugui anar a assessorar-lo en algun moment de
classe.

CRONOGRAMA
8:45 Primera sessié amb 1r de Batxillerat B
11 de marg
9:00 Segona sessio amb 1r de Batxillerat B
12 de marg 8:45 Primera sessio amb 1r de Batxillerat A
9:00 Segona sessié amb 1r de Batxillerat A
18 de marg 8:45 Tercera sessié amb 1r de Batxillerat B
9:00 Quarta sessio amb 1r de Batxillerat B
19 de marg 8:45 Tercera sessié amb 1r de Batxillerat A
9:00 Quarta sessio amb 1r de Batxillerat A
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Annex 3. Els tres documents utilitzats durant la SA.

3.1. Estructura del comentari i repartiment de tasques

COMENTARI DEL POEMA “Tan bonic i tan negre”
1. Introduccio6
Grup 1
1.1 L’obra d’on procedeix el text, I'autor, el corrent estétic i I'epoca de I'autor.
1.2 El receptor real o destinatari (intratextual), la motivacio literaria de I'escrit.
1.3 El génere, el subgénere i el tipus de composicid poetica.
2. Contingut tematic
Grup 2
2.0 Interpretacio exhaustiva vers per vers
Grup 3
2.1 Sentit del titol
2.2 Temai subtemes
Grup 4
2.4 Divisio en parts i justificar-les.
2.5. Veu poetica / persona
3. Estructura de text (forma)
Grup 5

e Poesia o prosa

e Narraci6 /descripcio / discurs

o Organitzacié gramatical ( oracio simple / juxtaposici6 /coordinacio /
subordinacio)

e Funcions del llenguatge i modalitats de la frase (asseverativa,
interrogativa...)

e Frequencia de les categories morfologiques.

o Estudi de la métrica

e Compte sil-labic / Cesura / Rima/ Versos catalans / Estrofes.

e Recursos literaris.

4. Relacié entre contingut i forma.

Grup 6
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e Quina consequeéncia pot haver-hi entre la forma i el contingut?
e Quina relacid pot tenir aixd amb el feminisme?

e Quina mena de feminisme creiem que proposa?

(Accés obert a:

<https://docs.google.com/document/d/leLNderxI-Df 7usKHJ9qg4xyi-

3vZ7vvVrDnnzHSNtP6U/edit?usp=sharing>)

3.2. RuUbrica sense resultats

2 punts | 1,5 punts 1 punts 0,4 punts 0 punts
Hi ha coherénciai Si Més o menys | Faltala Poc clar i No feto
claredat entre els clari claredatola | coherent incomprensible
objectius, el coherent, coheréncia
desenvolupament del errors lleus
treball i ’'exposicio
posterior dels
resultats trobats.
Hi ha tota la Si. Falta alguna Falta una Falten No fet o cap
informacié necessaria cosa. informacio diverses informacié
i les respostes sén rellevant informacions | rellevant
completes rellevants
Es noten la reflexio Si La reflexi6é no | Mostra la Hi ha reflexié, | No hi ha
anterior a I'escriptura i acaba de ser | reflexié perd molt reflexio
el temps dedicat completa. justa. poca
Correccio linguistica 0-2 3-4 error 5-6 errors 7-8 errors Més de 8 errors
(ortografica, faltes
gramatical i
sintactica), tenint en
compte que tenen
I'ordinador i que la
tasca és breu
La presentacio és Si Politi clar Poc ordenat | Gens clar No fet o
clarai el contingut es incomprensible
mostra ordenat
2 punts | 1,5 punts 1 punts 0,4 punts 0 punts
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El poema o eslogan Original i | No Poc original | Diu topics No fet
busca originalitat i estétic especialment
creativitat alhora, original
creatiu
Correccio linguistica Sense 1 error 2 errors 3 errors Més de tres
(tenint en compte la faltes errors
brevetat del poema)
Es noten la reflexio Si La reflexioé no | Mostra la Hi ha reflexid, | No hi ha
anterior a I’escriptura i acaba de ser | reflexio perd molt reflexié
el temps dedicat completa. justa. poca
Es nota el treball Si Més o menys | Poca No hi ha No fet
formal treballat atencio al treball formal
formalment treball

formal

poétic
El text sap transmetre | Si Els valors es Els valors No es No fet
valors d’igualtat i fan visibles feministes i transmeten
solidaritat a través del el llenguatge | valors
llenguatge literari no encaixen | feministes

(Accés obert a:

<https://docs.google.com/document/d/1202Wbd7rMza8FwAyL5M2KkSOBKXpQ
rFF/edit?usp=drive_link&ouid=108221305980776571717 &rtpof=true&sd=true>)

3.3. Tasca substitutoria (inclou els tres poemes treballats)

No li diguis l'infern

pensaves que si,

No li clavis les dents.
No li regalis la pau.

No li cantis la pena que tens
ni a la cara ni enlloc.
No li diguis finestres.
No li diguis t'espero.

ni exactament el contrari.
No li diguis que penses
gue perque no et deia res

gue es va invertir un precipici,

gue es van engabiar molts ocells
i gue un régim va caure.

No li piquis la porta.

No li doblis cervells.

No li apaguis el foc.

“Tan bonic i tan negre”, Blanca Llum Vidal
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No li facis un nus.

No li preguntis si la por li ha marxat
o si la por se li escampa.
No li vegis misteri.

No li assenyalis cavalls

ni un futur galopant.

No li mesuris el mal.

No li ensenyis quant pesa
el que dius i el que no.
No li donis verins.

No li donis ferides.

No li rimis dos verbs.

No li vinguis amb flors
que s’esclafen per viure.
No li esquerdis I'esquerda.
No li ballis fiblons.

No li parlis del mon

gue tremola si el veu.

No li parlis de tant.

No li parlis d’un cel

ple de vols i de bales

ni del cel tan bonic de tan negre.
No li exageris la set.

No li recordis que plou

ni si la pluja és petita

ni si la petita és la mort.
Escriu-li només,

i fes-ho distret, descarat,
descarnat i directe,

que I'amor prefixat

ni t'agrada ni no,

pero que sempre t’ha fet
una mica de mandra.

[Amor a la brega, 2018]

“Bifids”, Lucia Pietrelli

“El treball us fara lliures”
Auschwitz

un cos analfabet sagna
contra el filferro de I'entrada:
“amor us fara lliures”

[Violacions, 2011]
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“Diacritic”, Mireia Calafell

dona déna dona déna
dona déna dona déna
dona déna dona déna
dona déna dona déna
dona déna dona déna
gue violent és un accent
guan no fa prou diferéncia

[Tantes mudes, 2014]

1. Respon ales preguntes seglents sobre el poema "Tan bonic i tan
negre", de I’escriptora catalana contemporania Blanca Llum Vidal (les
respostes han d'ocupar un minim de 2 linies).

- A gue creus gue es refereix la veu poética quan es proposa escapar d'un
"amor prefixat" que li fa “mandra”?

- Creus que els dltims quatre versos poden servir com a clau de lectura de la
resta del poema? Com?

- Podries posar I'exemple de l'accié d'un vers que remeti a una practica
considerada normal o tipica en les relacions amoroses i que la poeta nega?
- Com es presenta el jo poétic? Es el d’algi submis o al contrari?

- Creus que podriem dir que el poema és feminista? Quins aspectes del
feminisme creus que tracta?

2. Fixa't en els altres dos poemes ("Bifids" i "Diacritic" de dues altres
poetesses catalanes actuals) i redacta un poema breu semblant a
aquests dos, que estigui creuat per la reflexio transfeminista.

(Per transfeminisme, entenem aquell feminisme que té en compte les
discriminacions que pot rebre una mateixa persona, no tan sols per
guestions d'identificacié genérica o orientacio sexual, siné també per motius
de raca, procedéncia o classe social).

(Accés obert a:
<https://drive.google.com/file/d/1nv_b1HJ-v1TbQ7KOr-
16ZILQLJOCQnkj/view?usp=sharing>)
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Annex 4. Mostra significativa anonima del corpus de resultats
redactats per I'alumnat

Per tal de mostrar els usos dels conceptes que hem comptat en I'analisi dels
resultats, adjuntarem uns quants poemes que en poden servir de mostra, de
manera anonima i amb el consentiment dels responsables legals de I'alumnat.

En I'ombra de la lluita, la dona emergeix amb valor,
Trencant cadenes amb la for¢a del seu fervor.
Esclata la llibertat com un sol radiant de flor.

Amb les mans lligades,
perd ben empoderades,
juntes la veu algcarem
i pel poder lluitarem

Un amor veritable no hauria detenir
ni restriccions ni condicions.

Cridem per un futur
on sortir al carrer no sigui un gest valent,
sin6 una accio perfectament normal.

Les veus seran la proxima melodia,

les cadenes ja no seran el costum del dia.
Les nenes, noies, i dones, com rossinyol,
lliures de I'opressio iniciaran el vol.

Dones i homes, junts per la llibertat,
feminisme és lluitar per laigualtat.
Amb valentia i esperanca avancem,
[luitant per un mon on tots ens estimem.

Entre els murs sagnants del silenci,

on I'anima dels oprimits esclata,
sorgeix la crida del transfeminisme,
que trencant cadenes, llibertat reclama.

Dona, trans, negra, migrant, unides,
enfrontant-se als Iligams de 'opressié,
cada accent de rebuig és un clam,

per un mén on totes tinguin emancipacio.

(Aquest és una mica més llarg del que els
havia demanat, pero un dels exemples que
si que ha assumit la interseccionalitat
transfeminista de qué es va parlar al'aula)
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Annex 5. Valoracioé personal del procés d’ideacié i desenvolupament
del TFM

La vivencia personal de les practiques ha estat, en general, positiva. Com vaig
reflexionar al diari de les practiques, m’agrada pensar-les com una “vivéncia”
equivalent a I“Erlebnis” de qué parla Dilthey quan, per definir 'objecte d’estudi
de les ciéncies humanes, es fixa en el factor intern, narratiu i huma de la manera
com els éssers humans feiem experiéncia, mai partint des de zero, sempre
relligant fenomenologicament cada nova vivéencia amb el relat de tota la vida.

Si bé havia donat classes a la universitat, era la primera vegada que donava una
classe a alumnat de Batxillerat i que construia i aplicava una situacio
d’aprenentatge —per la qual vaig fer servir el model de la plantilla oficial, que em
va ser molt util. Aixo em generava una certa inseguretat, la sensacio de no saber
com dirigir-me a un alumnat adolescent d’escola concertada. La inseguretat,
pero, es va fer fonedissa al llarg de les intervencions, en qué l'alumnat es va
mostrar proper i implicat, i en qué el poema “Tan bonic i tan negre”, de Blanca
Llum Vidal, va obrir pas a la reflexié sobre les formes d’amor prefixades. Em va
agradar veure que, si bé era un tema que prenia per sorpresa a molts membres
de lalumnat, també els resultava d’interés, i més per la sorpresa de veure’l
vinculat alhora al feminisme i a la poesia del seu propi context.

La practica es dividia en quatre sessions, que s’agrupaven de dues en dues en
classes d’'una hora i mitja. A més, realitzava les sessions en els dos grups de
Batxillerat per separat, la qual cosa va resultar interessant, pero paradoxalment
sorprenent pel fet que a les dues aules va funcionar d’'una manera practicament
igual. Encara no tinc clar si aix0 es va deure a la semblanca entre els grups-
classe o a una organitzacié prou acurada de la SA, imagino que a tots dos
aspectes. De fet, aixd0 em va ajudar a veure quins recursos i materials
funcionaven i quins no; a la repeticié de les dues primeres sessions, el projector
em va fallar en una sessio, i els recursos que em van permetre continuar amb la
classe va ser 'us dels documents compartits al Google Drive, els ordinadors que
l'institut cedeix a I'alumnat i la possibilitat de penjar tasques al Campus Virtual.

Un fet que valoro positivament és la reformulacié que vaig fer de les segones
sessions en funcié de com havia anat la primera (vaig eliminar-ne un debat grupal
i vaig acotar una dinamica coavaluativa que, veient la primera sessio, hauria
resultat caotica), ja que em van permetre acabar la situacio d’aprenentatge de la
manera més eficag en el context concret d’aquell grup i de les dinamiques que ja
hi havia establertes. De totes maneres, en un context ideal, m’agradaria gaudir
de diverses situacions, meés prolongades, amb una mateixa classe, per tal de
poder-hi introduir més recursos i anar construint un discurs meu que donés un
sentit més clar a les meves situacions d’aprenentatge, en comptes de presentar-
se com un cumul de noves propostes a qué I'alumnat no es pot acostumar amb
quatre sessions. La dinamica de generar debats a classe, per exemple, em va
quedar pendent, perd penso que no hauria estat realista pretendre que I'alumnat
es decidis a ser molt més participatiu del que ho sol ser amb tan poc temps de
coneixer-nos.

La satisfaccié davant la reformulacio reeixida, pero, va ser breu, perqué, un cop
acabada la meva situacié d’aprenentatge, I'alumnat no em va donar cap
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retroaccio; van sortir al pati rapidament, complint escrupolosament amb la divisio
gue el seu horari establia entre el que és classe i el que no. Va ser la docent que
em feia de mentora —i que era la professora de Llengua Catalana i Literatura dels
dos grups de 1r de Batxillerat— qui em va ajudar a veure gque no era res personal
i que sempre ho feien aixi. De fet, m’ho havia advertit abans.

S’hi va sumar un altre factor, un error meu que em va fer reflexionar. Resulta que
jo havia obert una tasca al campus on havien de penjar la tasca final, perdo no em
vaig fixar que la data en qué tancava era dos dies després dels dies en qué els
feia la classe. Pensant que seria jo qui tancaria el termini d’entregues, vaig dir-
los que m’ho podien entregar fins dilluns. Evidentment, la majoria dels poemes o
eslogans individuals no van arribar-me. El que em va sobtar més d’aquest fet,
pero, va ser que cap alumne no ens va escriure ni a mi ni a la mentora per
preguntar qué havia passat amb el termini. Encara més; la mentora m’ha explicat
gue, tres dies després de la meva ultima intervencio, li van preguntar si la meva
tasca els comptaria nota, ja que no els 'havia fet ella. La mentora els va dir que
si, i que puntuaria jo.

Personalment, encara no tinc clar el motiu pel qual ningd no es va molestar a
avisar que no podien penjar els deures dins del termini (quan jo feia Batxillerat,
era la primera a queixar-me d’aquestes coses!). Va ser perqué jo no era la seva
docent “oficial”? Va ser pel meu error amb la tasca? Quan vaig comentar la
incidencia, una docent em va respondre que si no feien la tasca al moment, no
la feien, mai.

D’aqui en va derivar un problema étic entorn de la tasca del docent; com fer-ho
perque I'alumnat deixi de separar el que es fa I'aula del que es fa a fora, que no
concebi les tasques avaluatives com unes activitats que millor esquivar, si es pot,
sind com creacions que poden gaudir? Podia ser que l'alumnat sortis de les
classes a qué jo havia atribuit tanta importancia i el didleg establert entre el
feminisme i la poesia de Blanca Llum Vidal quedés tancat entre les parets de
laula?

No va ser fins uns dies després, quan vaig corregir les tasques, que em vaig
adonar que I'alumnat si que n’havia aprés alguna cosa, i aixo em va deixar amb
bon gust de boca. Podria dir que s6n aquests resultats un altre dels aspectes de
queé estic més satisfeta. Es cert que em va trasbalsar el desacord d’algun alumne
amb les correccions, pero la rubrica que els vaig ensenyar em va ajudar a tenir
la consciéncia tranquil-la. També em va sorprendre que l'alumnat hagués
assumit aviat el contingut que jo els explicava pero no intentés anar més enlla,
en moltes ocasions. Em sembla un bon descobriment de cara a posar-me reptes
per a quan exerceixi de docent.

De tota aquesta experiéncia n’extrec, de cara al treball, la dificultat de tenir-ho tot
previament planificat —si bé és necessari partir d’'una situacié d’aprenentatge ben
preparada per tal de tenir clars els objectius i I'orientacioé de les sessions—, i un
altre aprenentatge, tan o més important, que la tutora del Treball Final de Master
em va resumir, en el nostre didleg, en una frase que penso que sintetitza una de
les idees clau de tota la investigacié: “I de vegades comprovarem que fer bones
classes de literatura no significa parlar, sempre o només, de literatura”.
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A part de tot el que he comentat, em cal agrair, en tot el procés, el rol de la
mentora que vaig tenir, que no tan sols s’ha mostrat sempre comprensiva i
predisposada a ajudar-me i facilitar-me les intervencions sin6é que, a més, m’ha
donat consells i orientat molt bé durant els moments previs a la intervencio.
Penso que és, en part, gracies a ella, que la intervencio ha estat reeixida.
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Annex 6. Aplicacié d’una rubrica d’analisi de la programacio6 d’una SA.

La programacié és consequent amb el recorregut del curs X
acadéemic en que s’inscriu

Es correspon al recorregut de I'assignatura en qué s’inscriu X

Els objectius especifics estan en consonancia amb els estandards X
i les expectatives curriculars.

Els continguts seleccionats son rellevants i adequats per assolir X
els objectius fixats

i N

Hi ha una connexié logica entre els objectius, les activitats X
d'aprenentatge i els criteris d'avaluacié.

Tots els components de la programacio s'articulen de manera X
coherent per proporcionar una experiencia d'aprenentatge integral
dins I'especificitat de la mateéria.

Les activitats d'aprenentatge estan dissenyades per promoure el X
desenvolupament de les competéncies  especifiques,
proporcionant oportunitats per a la seva practica i aplicacio.

Les competencies es consideren de manera transversal en tots els X
ambits de la programacié, contribuint a una formacié integral de
alumnat.

Les activitats també promouen el desenvolupament de X
competéncies transversals com l'‘autonomia, la iniciativa i la
responsabilitat personal, preparant l'alumnat per a la seva vida
present i futura.

Els objectius generals estan definits amb claredat i precisio. X
Els objectius son abastables i mesurables. X
S’identifiquen clarament les competéncies clau que es volen X

desenvolupar en l'alumnat, incloses tant les especifiques com les
transversals.

Metodologia

S'utilitzen diferents tipus de metodologies (expositives, actives, X
cooperatives, creatives, etc.).
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Les metodologies s'adapten a les necessitats de la matéria i els
estils d'aprenentatge de l'alumnat.

S’estableix un calendari realista que assigni temps adequat a cada
activitat i contingut, que inclou temps addicional per a revisions,
reforgcos o ampliacions segons sigui necessari.

Recursos

Es disposa dels recursos necessaris per a l'execucié de les
activitats d'aprenentatge.

Els recursos son actuals, accessibles i adequats per a l'alumnat.

Els recursos es corresponen als objectius i a la metodologia.

X

Avaluacio

Els criteris d'avaluacio sén especifics, clars i transparents.

Es valoren tant els processos com els resultats d'aprenentatge.

S’inclouen dinamiques autoavaluatives i/o coavaluatives.

Es una avaluacio formativa i formadora.

X X X X

Es proporciona retroaccié regular i constructiva sobre el progrés
de I'alumnat en el desenvolupament de les competéncies, facilitant
la seva millora continua.

85-100 (A): La proposta és excel-lent i reeixida.

0-50 (D): La proposta és inadequada.

S’inclouen estratégies per atendre a l'alumnat amb necessitats X
especials, aixi com per a aquells amb diferents ritmes
d'aprenentatge.
Es preveuen ajustaments per adaptar les activitats a les diverses X
capacitats i estils d'aprenentatge.

=92

70-85 (B): La proposta és reeixida perdo amb marge de millora.
50-70 (C): La proposta és justa i cal refer-ne diversos aspectes.
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Avaluaci6 global

(Les conclusions i limitacions son les contingudes dins del TFM)

Propostes de millora

(Les propostes de millora sén les contingudes dins del TFM)

*Bibliografia utilitzada per I'elaboracié de la Rubrica: Torres Garrell, L. [Laia].
(2024). La programacio didactica en I'ambit de llengua i literatura (1a. ed.) [recurs
d’aprenentatge textual]. Fundacié Universitat Oberta de Catalunya (FUOC).

26




