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Introduccio

En aquest modul farem un recorregut pels temes principals que caracteritzen
la societat actual, des del punt de vista de I'antropologia com a perspectiva
historica del que és huma. Sortirem del moén de l'educatiu per estudiar-lo a
distancia des de l'0ptica d'un altre camp de saber.

Sovint, la pedagogia s'ha reclos en si mateixa i aixi reforca el seu estatut de dis-
curs especialitzat, des d'ambits com la didactica, el curriculum, la programa-
cio, la identificacié de necessitats i els plans formatius. Aixo ha consolidat la
seva condici6 de disciplina instrumental per, alhora, tancar les portes a altres
visions que no fossin les propies de les anomenades ciencies de 1'educacio, la
funcio principal de les quals va ser recopilar alguns temes d'altres especialitats,
sense pretensions de debat teoric o interdisciplinari.

Potser la lectura d'aquest modul servira per a delimitar, en certa mane-
ra, aquesta llacuna en pedagogia: l'articulacié6 amb altres formes d'entendre

I'experiencia educativa des del punt de vista universal.

Com denominar la societat actual? Alguns autors 'han anomenat societat de
la informacio (Castells, 1999), d'altres societat del risc global (Beck, 2002), altres
neocapitalisme (Boltanski, 2001) o postcapitalisme (Drucker, 1993), d'altres
postmodernitat (Touraine, 2001). Tots aquests autors coincideixen en un punt
central: la importancia d'explicar en qué consisteix la transicié des de la soci-
etat industrial a la societat "xarxa".

Meés enlla de les denominacions especifiques possibles i probables del "nou
mon" en que vivim, en aquest modul ens ocuparem de descriure, a grans trets,
quines sén les tendencies basiques de l'experiéncia actual de vida en socie-
tat, les seves fonts ideologiques i les seves practiques de referéncia. Tot aix0
esta afectant la manera d'entendre i de fer educacio: les institucions educa-
tives s'han incorporat amb forca a la indastria cultural i s'han convertit en
un servei regulat per la politica i pels mitjans de comunicaci6. La idea del
que és public o del que és institucional com un servei mostra de quina ma-
nera l'individualisme ha passat a ser la configuracié central d'una societat
d'individus, on el vincle amb l'altre com a mode de responsabilitat esta en
crisi. Sobre aquest assumpte l'antropologia té alguna cosa a dir.

El modul s'inicia amb una breu introduccié sobre la funcié de l'antropologia
com a eina intel-lectual des d'on interpel-lar el fenomen educatiu avui. Explica-
rem queé va dir Lévi-Strauss sobre I'ensenyament de 'antropologia social i cul-
tural; recorrerem a les aportacions de 1'antropoleg Louis Dumont, deixeble de
Marcel Mauss, sobre el compromis i la responsabilitat actuals de l'antropologia

en la comprensio6 del fet social. A continuaci6 delimitarem, en els seus matisos
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principals, el concepte de globalitzacié educativa, no solament des del punt
de vista dels seus efectes sin6 especialment des dels nous problemes que plan-
teja. Més tard explicarem que és l'individualisme com a forma hegemonica
de representacio social, i també la funcié que adquireix, en un context social
individualista, I'estudi del que en antropologia s'ha anomenat els valors cul-
turals de referencia. Finalment, definirem la metafora connexionista aplicada
a la descripci6 del fet social des de 1'obra de Boltanski i Chiappello (2001), i
també els riscos de determinades aplicacions de la teoria de l'exclusi6 en el

camp educatiu.

D'aquesta manera podeu introduir-vos en I'obra de determinats autors els es-
forcos dels quals per desenvolupar una elaboraci6 tedrica sobre la naturalesa
contemporania del vincle social ha permes entendre una cosa que actualment
succeeix i que un expert en temes educatius ha de saber. Es tractaran els te-
mes des dels seus textos de referéncia, 1'existéncia dels quals és important que
conegueu per beure directament de les fonts i profunditzar en el que exposa-
rem a tall d'introduccio.

Us suggerim fer una lectura interrompuda, prendre el temps necessari per a
comprendre el que diu el text. Si en algun moment alguna qiiesti6é us resulta
particularment dificil, podeu revisar el glossari o rellegir els exemples que s’han

inclos per a entendre millor els temes.
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Objectius

Coneixer alguns conceptes basics de 1'antropologia per reflexionar sobre

l'educacio.

Identificar les fonts bibliografiques de referéncia, els seus autors i idees

principals.

Entendre i explicar per queé és possible pensar l'educaci6 des d'altres camps
de coneixement, com l'antropologia, la sociologia o la filosofia politica.

Definir i argumentar les quiestions principals referides als temes basics del
modul: mundialitzaci6, individualisme, diversitat, utilitarisme, postcapi-
talisme i estandarditzacio.

Explicar que significa l'educacié com a experiencia des del conjunt de con-
ceptes delimitats en el modul.

Formular algunes preguntes sobre els problemes actuals de I'educaci6 i les
seves possibilitats de resolucio.
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1. Concepte de globalitzacio educativa

En aquest apartat farem algunes consideracions de tipus teoric sobre el con-

cepte de globalitzacié i els seus efectes en el camp educatiu.

El terme global té ja certa historia. Segons Di Ciaccia (2002) el primer autor a
utilitzar-lo va ser Carl Schmidt, als anys cinquanta, per a referir-se a la relacio
que hi ha entre el que és simbolic (la norma, el dret) i el que és particular (el
que és local). En aquest text fundacional, "La norma de la tierra", de Schmidt,
el terme global tenia un sentit politic. A I'actualitat, segons el parer de Di Ciac-
cia, "l'accepcio del terme oculta l'aspecte politic sota I'aparenca d'una qtiestio
economica. En realitat, la globalitzaci6 és un problema d'economia politica"

(op. cit., p. 1).

Aixi és com també el defineixen els sociolegs que han dedicat part de la seva
obra a analitzar els processos de globalitzaci6: Touraine (1997), Castells (1999),
Bauman (2001) i Beck (2002), entre d'altres.

Des d'un punt de vista educatiu, en els processos de globalitzaci6 seria neces-
sari distingir dos ambits tematics principals:

a) La globalitzacié com a fenomen d'homogeneitzacio educativa on plantejar
questions com la massificaci6 en l'accés a l'educacio, i la reproducci6 a escala
mundial de determinades politiques educatives, com les que es deriven del
discurs de la qualitat.

b) La globalitzacié com a nou context politicoeconomic on emmarcar altres

formes d'experiéncia educativa, per exemple, per la Xarxa.

Potser podriem afegir a aquestes dues qliestions una pregunta de tipus etic: qui-
na seria la millor opcid per a tots tenint en compte que la proposta d'Occident
ens diu que ens afecta tots per igual?

Les analisis de la sociologia afirmen que, des d'un punt de vista econdmic, la
globalitzaci6 va unida al desenvolupament del model postcapitalista, els efec-
tes socials del qual seria la polaritzacié en una elit minoritaria, que participa
activament de la produccid, i un sector, cada vegada més gran, de poblacio
exclosa o en risc d'exclusio.

Manuel Castells (1999), en les conclusions de la trilogia de la societat de la
informacio, titulada "Entender nuestro mundo", defineix, en aquest context,
l'educaci6 com la frontera que delimita dos tipus de treballs i de treballadors:
un treball genéric i un treball acte programable. El primer augmenta la pro-
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babilitat d'exclusi6 social; el segon assegura la inserci6 social "activa". Vegem
una mica més de prop quines serien les implicacions d'aquesta classificacio

productiva:

El treball geneéric correspon al d'un sector laboral en qué les persones constitu-
eixen una espécie de terminal d'ordinador, per tant sén substituibles en qual-
sevol moment per una altra persona amb les mateixes habilitats (skills) o per

una maquina capag de fer la mateixa funcio.

El treball acte programable correspon a un sector laboral amb idees, creativi-
tat, que pot usar les maquines i les seves funcionalitats per a reprogramar, en
la mesura que sigui necessari, la seva activitat d'acord amb els canvis que es
van produint. Aquestes persones no poden ser substituides per d'altres amb
idéntiques habilitats i molt menys per una maquina.

La diferéncia entre un tipus de perfil de produccié i un altre —situat en el con-
text d'una certa relaci6 amb el saber- és, de manera justa, el grau i tipus de
formaci6 rebuda. En aquest punt hauriem de situar la responsabilitat educati-
va en una epoca de globalitzacio.

La definicié que dona Castells a I'altima part dels seus tres volums exhaustius
de dades sobre la situacié contemporania ("Entender nuestro mundo" a La era
de la informacion, 1997) és central per a entendre aquest assumpte.

"La educacion es el proceso por el que las personas, es decir, los trabajadores, adquieren
constantemente la capacidad de redefinir las habilidades necesarias para una tarea deter-
minada, asi como acceder a las fuentes para aprender estas habilidades."

(Castells, 1997)

Que ha de fer I'educaci6é davant d'aquest panorama? Sembla evident que adop-
tar una posicié politica, més ben dit, recuperar la seva funcié politica, que
pot traduir-se com una forma de justificacié ideologica i alhora exercir una
"resisténcia militant" contra les condicions que afavoreixen el treball genéric,
i justificar aquesta practica des dels arguments que la sustenten. Tot aix0 es
resumeix en una intencié educativa que promogui la categoria de treballador
acte programable o que defensi alternatives a la dicotomia que estableix el
sistema productiu contemporani. En lloc de dedicar-se a "dividir" les persones
(en paraules de Castells, els "treballadors") en classes de treballadors (hauriem
de dir "categories"), haurien d'oposar-s'hi per aconseguir que les persones "tin-
guin idees", més enlla de tota possible categoria. De tota manera, es tracta d'un
assumpte dificil i delicat ja que demana a l'educacié que es comprometi poli-
ticament reformulant, per exemple, els conceptes de "democratitzaci¢", "com-
prensivitat" o "igualtat d'oportunitats", conceptes historicament (Bourdieu i

Passeron, 1970) en crisi, en l'actualitat agonics.

Perfil de produccié

Per la qual cosa des del punt
de vista del treball generic,
I'activitat de produccié d'una
persona i una maquina sén
perfectament homologues.
No seria aquest el cas del tre-
ball autoprogramable (alld
que altres autors, com Reich
(1998), han denominat "anali-
ticosimbolic").
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Segons Derouet (2003), tant aquesta crisi de conceptes com la igualtat
d'oportunitats son les raons i també la conseqiiéncia que expliquen les dificul-
tats actuals de l'educaci6 escolar per mantenir-se en un espai de justificacio
politica:

"L'enemic principal de I'institut democratic no és doncs I'autonomia dels centres, ni tam-
poc el mercat. Es un moviment molt més difts, i molt més perillés que podria conduir
progressivament l'escola a sortir de l'espai de justificacié politica. Aquest risc, que co-
menca a sorgir, és evidentment una conseqiiéncia del reconeixement de la pluralitat de
principis susceptibles de dirigir 1'escola. Resulta tan dificil de gestionar aquesta comple-
xitat que resulta temptador posar entre paréntesis l'exigéncia de justificacio."

(Op. cit., p. 25)

La gesti6, també en altres nivells no educatius, ha reemplacat la politica. El
lloc de l'educaci6 des de la politica en general ha cedit el pas a una politica
en particular sobre "la justicia dels mecanismes de coordinaci6 i avaluacio"

(Derouet, op. cit., p. 26).

L'educacié ha abandonat les seves referéncies politiques enteses no com una
modalitat de 1'administracié educativa, sindé com un abordatge de tipus prac-
tic.

L'analisi que sobre aquest punt desenvolupa J.L. Derouet en el seu text
"L'avenir d'une illusion ou Comment refonder le projet du college unique dans
une societé postmoderne" (2003) ('El futur d'una il-lusié o com refundar el
projecte d'escola, Gnic en una societat postmoderna') és fonamental per a si-
tuar correctament el problema de que es tracta.

Derouet defineix un possible ambit d'analisi de l'espai politic en educaci6 des
de les dificultats que té l'escola vinculades al "reconeixement de l'estatus d'allo
que és negatiu en I'evoluci6 de la societat":

"Sembla haver sobre aquest punt una especie de bloqueig. Tot el que sigui dificultat,
contradiccio, etc., és considerat com a absolutament nefast i els responsables intenten
reduir o bé amagar aquests aspectes. Tanmateix, en el pensament dialectic, el que és
negatiu genera una forca de progrés tan poderosa com el que és positiu."

(Op. cit., p. 27)

L'ideal de la comprensivitat i I'aplicaci6é del principi d'igualtat d'oportunitats
en el sistema educatiu van ser mostres evidents de l'existéncia del projecte
educatiu com a projecte politic. Aquesta relacio es va trencar en els sistemes
educatius que van instaurar la comprensivitat, a les decades dels anys seixanta
i setanta, i que actualment han reaccionat contra "les il-lusions del periode
modern" (op. cit., p. 2).

La situaci6 actual uneix la crisi dels ideals educatius a la crisi de l'espai politic
en el camp educatiu. Hi ha també el problema de la sociabilitat, fidel reflex de
les evidents dificultats de constitucié general del lligam social en una epoca
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que, en certa manera, va oblidar els referents socials com un tot organic per
reconstituir una societat d'individus. Una societat on alld que importa és la
flexibilitat més que l'estabilitat dels lligams entre persones.

Segons el parer d'Olivier Cousin, l'assumpte de la socialitzacié va canviar de
sentit en general. Aix0 explicaria, en part, les dificultats als centres educatius.

Vegem en quins termes la defineix aquest autor:

"La socialitzaci6 ja no es pensa com un procés que s'imposa als individus, que els confi-
gura malgrat ells i de manera coercitiva. Al contrari, s'analitza com el resultat d'un treball
del actor que es construeix en el seu encontre amb una institucié. La interioritzaci6é de
normes i valors, 1'adhesié a un sistema ja no son els trets caracteristics de la socialitzacié.
Aquesta, al contrari, es manifesta per la distancia que opera l'actor amb la instituci6 per
construir un self que no sigui tnicament el reflex del que s'espera d'ell. Subjectivacio,
autonomia, autorealitzacié han reemplacat la conformitat i les regles socials."

(Cousin, 2003, p. 253)

Que la socialitzacié ja no sigui un procés d'adaptacié siné de diferenciacio res-
pecte del que legitima la vida de grup és una cosa amb efectes concrets en el
camp de les practiques educatives. Aquests efectes es generalitzen —estandar-
ditzen- als paisos globalitzats (occidentalitzats). Podriem dir que la transfor-
maci6 en el concepte de sociabilitat educativa constitueix un tret de globalit-

zacio.

Com a bons lectors haureu vist que el recorregut que estem fent en aquest
apartat sobre el concepte de globalitzaci6 educativa parteix de la dificultat de
constitucié de l'espai educatiu com a espai politic per assolir la dificultat de
constitucié de l'espai educatiu com a espai social. La globalitzaci6 representa
una logica que implica ambdues dificultats i que té conseqiiéncies per a Oc-
cident, entenent Occident com una forma d'organitzaci6 social i economica

basada en un nou capitalisme amb voluntat universal.

Vegem una mica més de prop aquest assumpte de la sociabilitat en el camp
educatiu. Com explicar en que consisteix la dificultat del lligam social en la
seva qualitat de tret global i globalitzat?

Seguint el text d'Olivier Cousin, I'important en aquesta socialitzacié que ha
canviat, que esta més centrada que en la integraci6 en 1'individu, és que també
ha canviat l'enfocament practic sobre com estudiar els seus pressuposits i la
seva estructura. En un tipus de sociologia de l'educaci6 centrada en el sistema
i les seves regles, I'escola és una institucié i per tant l'important seria estudiar
la instituci6 escolar. Tanmateix, un tipus de sociologia de I'educacié centrada
en els individus i les seves relacions s'ha d'interessar més pels actors que per la
dinamica institucional: el discurs de 'un per un. Per tant, actualment cal saber
que pensen els actors i com es relacionen amb la institucio des de dimensions
de significat propies a cada una.
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Naturalment, diu Cousin, que la socialitzaci6 com a dificultat constitueixi un
tema d'estudi per a la sociologia sorgeix especialment dels problemes que ge-

neren determinades poblacions en risc d'exclusio6.

"En particular, la qiiestio de la socialitzaci6 es dirigeix prioritariament als nens sorgits de
la immigracié, que viuen en barris desfavorits, denominats periférics, als qui sén victimes
i actors de la violéncia escolar. [...] es tracta d'una poblacié estigmatitzada que a priori
constitueix un problema."

Llavors, per a entendre adequadament que signifiquen les dificultats de socia-
litzaci6 en el camp educatiu caldria associar-les al problema dels sectors "estig-
matitzats", sectors socials en risc d'exclusio, que han sorgit com un tret comu
als paisos "globalitzats"; en part, com a resultat del cost social del desenvolu-
pament economic.

La socialitzaci6 com a procés s'ha complicat, resulta un fenomen més com-
plex, de manera justa, perqueé ha de ser estudiat des de I'Optica individual, per
saber com els "actors" integren la idea de 1'altre: "[...] la socialitzaci6 es percep
essencialment des d'un punt de vista subjectiu i local" (op. cit., p. 255). El punt
de vista subjectiu representa 1'alumne; el local representa el centre educatiu.

L'enfocament d'O. Cousin és molt suggeridor perqué planteja que els proble-
mes de la socialitzacid, per exemple als instituts a Franca, no impliquen ni-
cament una manca d'entesa entre els individus i els centres o el sistema, sin6
també una perdua de significacié del sentit de l'aprenentatge des de la pers-
pectiva dels alumnes que fracassen i que generen noves formes marginals de
resisténcia, sovint vinculades a la condicié de pertanyer a una etnia com a
mode d'afirmaci6 identitaria. Si l'escola no acull ni considera les diferéncies
subjectives, en replegar-se en els mecanismes classics de repressio i classifica-
ci6, produeix alhora un replegament en els alumnes amb dificultats, que la
rebutgen i busquen alternatives d'autoafirmacié (com un mode de negaci6 de
les seves propies dificultats subjectives, resultat de la negacio6 de la subjectivi-
tat per part del centre educatiu).

En aquest punt podem recuperar la idea d'experiéncia de l'enfocament classic
de l'antropologia. Per a cada educand l'educaci6 existira tenint en compte la
possibilitat que cadasct té d'experimentar de I'educacio, és a dir, de generar un
efecte de significacio6 respecte de l'escolaritat o del grup familiar de referéncia.

"En perdre la seva dimensié institucional, l'escola ja no forja els rols socials, siné6 que
participa de la construcci6 de la identitat social en la qual I'individu intenta articular una
identitat per als altres i per a si mateix. (Dubar, 1991). L'individu surt malparat d'aquesta
prova quan no aconsegueix crear una imatge harmoniosa de si mateixa."

(Op. cit., p. 261)

Podriem dir que el procés de subjectivitzacié de 1'educand respecte del seu
recorregut particular d'aprenentatge és un factor que també estava en joc a
la decada dels setanta. El que ha succeit amb el temps, a partir de la decada
dels noranta en particular, és que la desinstitucionalitzaci6é de I'educacio (de
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I'escola sobretot) ha posat en evidencia aquest factor fins al punt de confron-
tar la pedagogia amb els seus "impossibles" estructurals: que n'hi ha un altre
davant que es resisteix pero que, a més, interpreta i decideix que fer. Ja no
es tracta d'interioritzar les normes per ser un bon alumne, sin6é que "el que

s'espera de cadasca" és diferent segons el que cadascu faci: implicar-se, prendre

distancia o rebel-lar-se.

La massificacié del sistema educatiu ha produit una heterogeneitat més gran
de poblaci6 en nivells educatius abans inaccessibles. Aixd ha comportat una
probabilitat més elevada de trajectories i recorreguts educatius: "probabilitat"

no necessariament unida a "realitat".

Segons Cousin, una altra diferéncia seria la progressiva separaci6 entre l'escola
i la vida fora de I'escola, divisi6 que tradicionalment no s'havia produit:

"L'Institut esta compost per dos mons. El de la relacié pedagogica, en que 1'alumne s'ha
de comportar segons un model implicit. El que escapa de la relaci6 pedagogica i que
es manté estrany al mén escolar. Hi ha una vida fora de l'escola que es desenvolupa a
I'escola."

(Perrenoud, 1994)

Que succeeix amb la subjectivitat en una época de globalitzaci6? Els socio-
legs de I'educaci6 que s'ocupen d'aquest assumpte assenyalen la preséncia de
l'actor: un "alg" que es configura per oposici6, per resistencia a l'altre dels
principis generals. Aquest altre dels principis generals de vegades és la disci-
plina que s'ensenya a l'escola; de vegades és el sistema administratiu; d'altres
és una aproximaci6 al saber que exclou el subjecte que aprén del seu propi
procés d'aprenentatge. En aquesta exclusio del subjecte trobem un altre tret
de globalitzaci6 educativa.

Fa algunes decades el sistema escolar dels EUA assenyalava l'augment alarmant de
casos de nens diagnosticats amb deficit d'atenci6 per hiperactivitat. D'una incideéncia
aproximada entre el 3% i el 5% dels nens amb edat escolar als anys noranta, va passar
a més del 7,5% el 2002. El recorregut d'aquests casos passava majoritariament per
una derivaci6 del psicoleg o del pedagog escolar al pediatra o al metge de familia de
l'assistencia primaria. Alguns, una minoria, eren derivats a un psiquiatra infantil. Tant
als uns com als altres se'ls administrava medicaci6 per a reduir el nivell d'activitat i,
per tant, també l'ansietat de pares i mestres.

Aquest tema és preocupant. A partir de la primera década de I'any 2000, a Catalunya
ia Espanya s'esta produint el mateix fenomen descrit des de fa algun temps als EUA:
augment de casos, augment d'administracié de farmacs. E1 més sorprenent és que una
cosa semblant succeeix a altres paisos com 1'Ameérica Llatina o Asia.

Es tracta d'un fenomen de globalitzacié? En realitat, que s'esta globalitzant? Els casos
d'hiperactivitat? O bé es tracta d'una altra cosa? Es un tema poc estudiat des del punt
de vista de 1'Gs social del diagnostic. Es possible que assistim a una veritable epidémia
del nostre temps?

Més enlla de l'existéncia, que no posem en dubte, d'un trastorn anomenat hiperacti-
vitat, de base neurologica, l'augment dels casos ens obliga a preguntar-nos que esta
passant. Com es diagnostica una hiperactivitat. Com es tipifiquen aquests diagnos-
tics. Qui és el primer a posar en alarma. Per qué. Qui és aquest nen i que li passa.
Quina és la seva historia, quina la dels seus pares, i quina la del mestre que ja no
pot amb ell. I quina la del psicoleg o psicopedagog que diu que I'ha de veure un es-

Simptomes de la
globalitzacio

Aixi doncs, la globalitzacié és
un efecte d'estandarditzacio,
que consisteix a replicar un fe-
nomen general que funciona
com un simptoma per a tot

el sistema economicopolitic,
"occidentalitzat". Quins s6n
aquests simptomes? De mo-
ment n'hem analitzat quatre:
a) la perversi6 de la funcié pe-
dagogica, envaida per l'afany
de classificacié en una espécie
de seleccié cultural, que de-
cideix qui sera el treballador
autoprogramable i qui el tre-
ballador politicosimbolic en
I'activitat de produccié; b) les
dificultats de constituir un es-
pai politic com a espai soci-

al en educacié; c) les vicissi-
tuds de la constitucié del Ili-
gam social i l'individualisme;

i d) l'exclusié del subjecte de
I'educaci6 del seu propi recor-
regut educatiu.

Enllac recomanat
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consultar la pagina web
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essay/essay_view.php?
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pecialista. Els mecanismes de derivacio, els criteris i els tipus de deficits d'atenci6 i
d'hiperactivitat que es manegen soén necessaris per a entendre cada cos.

En quina mesura podriem suposar que aquest és un fenomen d'exclusi6 de l'individu?
Per que en la deteccio6 i el tractament es dona més importancia al criteri epistemolo-
gic si allo que interessa és determinar si aquest nen pertany a un sector de la pobla-

ci6 "afectat" i evitar una indagaci6 sobre les persones que estan en el context. Fer-se
preguntes. L'exclusi6 del subjecte consisteix en 1'exclusi6 de les preguntes respecte a
la seva subjectivitat, més enlla d'un possible trastorn, diagnostic, tractament, epide-
miologia, etc.

En el fons, no sabem que esta passant amb 1'ADHD (attention disorder with hiperac-
tivity). No entenem per que hi ha tants casos. Als EUA, els articles cientifics de la
psiquiatria biologica han donat la réplica a determinats moviments afirmant la seva
"existencia real", no inicament en nens, sin6 també en adolescents i en adults; el seu
percentatge respecte del total de la poblaci6 puja a l'actualitat gairebé al 20%.

Es aixod un simptoma del que en termes freudians podriem anomenar "males-
tar en la cultura"? "Identificar" tants casos seria una manera de substituir un
problema innombrable o impossible? Bauman (1999, p. 13) diu, citant Casto-
riadis, que la nostra época es nega a fer preguntes sobre si mateixa. Aquesta

negacio concerneix els individus que hi viuen:

"[...] com diu Castoriadis, el problema de la condicié contemporania de la nostra civilit-
zaci6 moderna és que ja no es fa preguntes."

(Bauman, 2000, p. 58)

1.1. La nova funcio de la sociologia

Un dels enfocaments més paradigmatics sobre els processos de globalitzacio
pertany a la sociologia, la crisi de la qual coincideix amb la consolidacio
del neoliberalisme, 1'agonia de 1'estat del benestar i la genesi de la "societat
d'individus". Descriurem breument algunes de les idees principals d'alguns so-
ciolegs de l'escola francesa actualment rellevants, que considerem d'interes per
l'ordre en que plantegen els obstacles actuals de la sociologia com a disciplina

que estudia la societat: Pierre Rosanvallon i Alain Touraine.

L'any 1988, Pierre Rosanvallon publica el seu text La nouvelle question sociale.
Répenser 'état providence, on planteja que les dificultats de l'estat del benestar
s'han convertit, a partir de la década dels noranta, en una crisi d'ordre filoso-
fic. L'any 1997, Alain Touraine havia publicat el seu text Pourrons-nous vivre
ensemble? Fgaux et différents, on planteja la tremenda dificultat d'utilitzar els
parametres classics de les ciencies socials per entendre la nostra epoca.

Crida l'atencié que dos sociolegs rellevants de l'escola francesa com Rosanva-
llon i Touraine descriguin la societat actual com el revers de la crisi de la soci-
ologia en el seu estatut de disciplina per comprendre el que és social... Resulta
que és necessari pensar el que és social d'una altra manera. Estem desfasats:
persistim en 1'as dels conceptes de sempre, com per exemple, la capacitat de la

rad instrumental i cientifica per explicar i regular 1'activitat humana, (Tourai-
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ne ho anomena "la concepcio il-luminista de la modernitat"), una aproxima-
ci6é que, de fet, mitifica la ra6 quan es podria mitificar, per exemple, Internet.
Vegem com defineix Touraine aquesta situacio:

"S'ha de destruir una representacio de la societat i de la historia que situi per damunt de tot
laidea de una societat racional, animada per éssers racionals i alliberada per una diversitat
cultural vinculada al manteniment de tradicions, creences i formes d'organitzaci6 locals
i particulars."

(Touraine, 1997, p. 49)
Vegem com la defineix, al seu torn, Rosanvallon:

"Per a captar el fet social, s'ha d'acomiadat actualment I'home mitja de Quételet i el 'fet
sociologic' de Durkheim per tornar a les dades el seu valor individual. Si no ho fem, la
societat pot semblar inaprehensible. La redefinici6é de I'Estat providéncia passa també per
aquesta revolucié cognitiva."

(Rosanvallon, 1988, p. 211)

Aquests dos sociolegs proposen possibles alternatives a la situacié actual: per
una banda, Rosanvallon proposa una "revoluci6é cognitiva" i, per l'altra, Tou-
raine un "retorn al subjecte", com a dreceres per a entendre d'una altra manera
el vincle social (i per tant també el vincle educatiu) a la nostra epoca. I, curio-
sament, I'educaci6 constitueix un tema central en tot aquest panorama ja que
també ha d'assimilar els canvis:

"[...] hem de revisar necessariament les nocions que usem freqiientment des de fa dos
segles: classes i moviments socials, nacid, democracia, estat, identitat o educacio."

(Touraine, 1997, p. 70)

Veurem amb una mica més de detall quina és la perspectiva de Touraine des
del concepte de "desmodernitzaci6", a partir del qual aquest autor defineix el
problema de la sociologia en un mon global.

Davant de la dessocialitzacié de la cultura de masses, qué fer? Recuperar el
que tenen en comu les identitats nacionals, religioses o culturals, amb el risc
de rebuig de l'altre diferent i la reclusi6 en "ell mateix"? Deixar que el mercat
internacional globalitzat mantingui les regles de la rad instrumental, i viure
llavors als nostres petits espais privats? Caldria triar entre les nostres vides o

les nostres activitats productives?

Davant d'aquest dilema, Touraine comenta criticament algunes alternatives
que podrien funcionar com a recursos o solucions, per exemple:

a) la nostalgia del que s'ha perdut -la ciutadania, la llei, la coheréncia entre
el que és puablic i el que és privat;

b) la fugida cap endavant -l'alliberament definitiu, la postmodernitat,
l'acceptaci6 de la deriva de politica i el fi de la historia;

Concepte de
desmodernitzacio

La desmodernitzaci6 cons-
titueix una ruptura entre el
mén instrumental i el mén
simbolic, la técnica i els valors,
I'economia i la politica, i la cul-
tura. L'essencial d'aquesta rup-
tura és que no es tracta Uni-
cament d'un fenomen gene-
ral, siné que també travessa

la nostra experieéncia particu-
lar: alld que I'escola defensa ho
qliestiona la televisio; els pares
i els centres es troben en un
constant malentes; els joves se
socialitzen al treball on troben
els seus afectes immediats de
refereéncia.




© FUOC  PID_00160803 17

Agenda educativa al mén contemporani

c) la resposta "anglesa" cap a una democracia procedimental, que protegeixi

la coexistencia.

Per a Touraine, aquestes respostes no constitueixen vertaderes alternatives per-
queé es basen en el que, precisament, no té solucié social o institucional: la dis-
sociaci6 entre I'economia i la cultura en el seu efecte nuclear, el debilitament

absolut de les formes de mediaci6 social i politica.

La proposta del text de Touraine consisteix a apel-lar al subjecte personal
com el que busquem, una cosa que sigui alhora "una for¢a de reintegraci6 de
I'economia i de la cultura, i una forca d'oposici6 al poder dels estrategs" (op.
cit., p. 27). El subjecte és per a Touraine "l'anic lloc on pot operar-se la combi-
nacio6 de la instrumentalitat i la identitat, el que és técnic i el que és simbolic"
(op. cit., p. 27). El subjecte personal és un projecte de vida personal, "el desig
de cadasct que la seva existéncia no es redueixi a una experiéncia calidosco-
pica, a un conjunt discontinu de respostes als estimuls de l'entorn social" (op.
cit., p. 28).

El subjecte es constitueix des del desig de resisténcia ~Touraine parla més aviat
de "dissidéncia"- fins al desmembrament d'un mateix i fins a la invasi6 dels
aparells de la globalitzaci6 economica, tant com fins a la pressi6 de les dicta-
dures comunitaries. El subjecte seria un principi que se situa entre el ciutada
—vinculat a la comunitat- i I'individu —vinculat al mercat. Vindria a ser, en la

particularitat, el punt d'articulacio i d'integracio6 de tots dos.

En els primers capitols del seu llibre, Touraine desenvolupa una analisi exhaus-
tiva dels conceptes de desmodernitzaci6, dessocialitzaci6 i desinstitucionalit-
zacio, i també una descripci6 del concepte de "subjecte", la seva constituciod
des dels processos de "desidentificacid" i les seves diferéncies amb el concep-
te d'individu. Pel seu interes en el tema que ens ocupa, comentarem especial-
ment el vincle que Touraine estableix entre "el retorn al subjecte" i 1"escola
del subjecte". En el context de la tan recorreguda i necessaria reformulaci6 de
conceptes, 1'educacié té un paper central en la tesi de l'autor. Ens detindrem

aqui una mica més, per poder situar els efectes de la globalitzacié educativa.

En el capitol VIII, titulat "l'escola del subjecte" (op. cit., pp. 325-351), Touraine
fa una critica a la concepci6 sociocéntrica de 1'educacié, basada en la formacio
de la ciutadania i dels treballadors —incloent-hi la seva funcié reproductora tan
ben explicada als anys setanta per l'escola de Bourdieu. La critica ve precedida
de la constatacié d'una abseéncia seriosa de teoria sobre el mén educatiu i la
seva funcid, en una societat que ja no creu en el progrés. Una educaci6 en un
mon de perdua que s'organitza "millor que mai". Aqui tenim un altre revers
de la moneda: com més elevat sigui el grau de pérdua, més planificaci6 i ava-
luaci6. Touraine defensa que 'educaci6 hauria d'anar més enlla de la reducci6
de l'individu a les seves meres funcions socials. En aquesta época, el que esta

en joc no és la socialitzaci6. Llavors, que esta en joc? Reflexionar sobre quin
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tipus d'educaci6 neutralitza els efectes de la desmodernitzacié per tornar la
confianca als individus, convertir-los en subjectes que orientin la seva propia

existéncia (op. cit., p. 326).

Per a aconseguir aquest objectiu, Touraine estudia possibles vies d'acci6:

1) Passar d'una educaci6 universalista de l'oferta a una educaci6é que consideri

la particularitat de cada educand.

2) Passar d'una educacié6 homogeneitzant a una educacié basada en el que,
fent cas de Morin, Touraine denomina "la dimensi6 dialogica de la cultura
contemporania", és a dir, en el reconeixement de l'altre com a base de la co-

municacio.

3) Compensar la desigualtat contextualitzant d'una altra manera el que se sap
iel que es transmet, en situacions historiques i socials concretes. Seria el revers
de la idea globalitzant d""igualtat".

La sintesi d'aquests tres principis de 1'escola del subjecte consistiria a propor-
cionar a l'educand la capacitat de "comptar amb si mateix".

En el procés de constitucié del subjecte, funcié de l'escola com a principal
instituci6 educativa —perd que podriem pensar per a qualsevol altra modalitat
d'educaci6-, seria fonamental proporcionar a l'alumne la capacitat de poder
parlar, és a dir, de la possibilitat del llenguatge oral i escrit com a principi de

comprensio de l'altre, i com a condicio6 de la vida en com?.

Per a Touraine, llenguatge significa la capacitat d'entendre missatges molt di-
versos en suports diferenciats (com per exemple el cinema o la televisio), com-
prendre el que succeeix amb relaci6 a la identitat o I'instrumental, a cada ti-
pus particular de comunicaci6. No es limita inicament a "l'ésser critic", sin6
"a entrar en el que transmet" I'as d'un llenguatge particular. Els alumnes hau-
rien d'aprendre a 'escola a desxifrar tots els "llenguatges socials": 'urbanisme,

I'accié administrativa, la investigacio cientifica i la tecnologia (op. cit., p. 342).

El sentit d'una escola del subjecte resideix en l'esfor¢ de vincular identitat i
instrumentalitat a una concepci6é integradora. Al final del capitol dedicat a
l'escola del subjecte, Touraine recupera un dels conceptes de la tradici6 "clas-
sica" educativa que, en canvi, havia considerat superat en el seu planteja-
ment inicial: el concepte de Bildung com a font de creaci6é cultural. La idea
d'una comprensié més elaborada de 1'heréncia i el context cultural que dis-
tingeix el procés de subjetivitzacié del mer consumisme individualista. Per a
aquest autor, I'Gnica manera d'evitar 'oposicié —fins i tot la confrontaci6- en-
tre l'economia i la cultura seria desenvolupar, des de I'educacid, una nova pro-

posta d'assaig de l'educacio.



© FUOC  PID_00160803 19

Agenda educativa al mén contemporani

En els altims paragrafs del capitol sobre 1'escola del subjecte, Touraine apel-la a
la creativitat per tornar la paraula als educadors en 'empresa de reformulaci6
de l'educacio.

Es tracta d'una idea que haviem apuntat anteriorment quan ens referiem al
manteniment d'un espai politic dins del camp educatiu, des del text de Jean-
Louis Derouet (2003).

Vegem el que A. Pages comenta sobre la posicié de Touraine en el seu article

"Educacion y estandarizacion en la sociedad del conocimiento" (Ars Brevis):

"Resulta curioso que la propia Sociologia subraye, como hace el autor que nos ocupa en
el epilogo titulado 'Etica y Politica', que el proceso de reconceptualizacién de nuestra
época no pueda hacerse, en el sentido de lo intelectual, mas que desde la Filosofia Politica
o la Filosofia Moral. Parece como si Rosanvallon y Touraine, invalidaran, en su andlisis
sobre la individualizacién de lo social y la desocializacién, no sélo las categorias clasicas
y la metodologia de la Sociologia como disciplina, sino también su forma de pensar lo
real de lo social. Es decir, dichos autores sefialan la insuficiencia de la Sociologia para
entender el fenémeno de lo social de nuestra época. Es como si dijeran que en nuestra
época no hay sociedad. ;La sociedad del conocimiento no es una sociedad? No desde
lo que tradicionalmente hemos venido pensando que es lo social. ;Entonces desde qué
perspectiva? Desde otra. La Sociologia se agotd. Otros discursos, como el Filoséfico o el
Epistemoldgico, deben ocupar el lugar de la inteleccién de lo social y, por lo tanto, la
tarea de pensarlo."

(Pages, 2001, p. 180)

Prosseguim en la nostra empresa d'explicar que és la globalitzacié educativa.
Per a aix0 ens haurem de referir a altres trets de la nostra época: en primer
lloc, l'individualisme com a sistema de representacio; en segon lloc, 'educacio
com a factor de produccio; en tercer lloc, els usos educatius de la metafora de
la xarxa en la logica social connexionista; en quart lloc, 1'acci6 humanitaria
com a lluita contra l'exclusi6 en 1'ambit educatiu.
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2. L'individualisme com a ideologia moderna

En els seus Assajos sobre l'individualisme. Una perspectiva antropologica sobre la
ideologia moderna, I'antropoleg Louis Dumont planteja que, en el nostre temps,

l'individualisme no constitueix un tret aillat sin6é una configuracio:

"La ideologia moderna és individualista -I'individualisme ha estat definit sociologica-
ment des del punt de vista dels valors globals. Tanmateix, es tracta més aviat d'una con-
figuraci6, no d'un tret aillat encara que sigui molt important."

(Op. cit., p. 21)

Que és una configuraci6? Per a Dumont, una configuracié seria un con-
junt de relacions que, en essencia, caracteritzen una serie d'idees. Per ideo-
logia Dumont entén "sistema de representaci®". Aquesta manera d'enfocar
l'individualisme permetria a l'antropologia situar, al nucli del que seria "la
visié del mén contemporania", una cosa semblant a una "mentalitat", és a
dir, una "logica de pensament" no reductible a una perspectiva més o menys
teorica sindé amb efectes practics en el que és social. En el camp educatiu,
l'individualisme com a mentalitat infereix, per exemple, l'estil de relaci6 entre
familia i escola (Dubet, 1997).

Per a analitzar la logica social de l'individualisme Dumont proposa un tnic
metode, el comparatiu:

"Podem identificar (les configuracions) en contrast amb d'altres, i tnicament pel que fa
a alguns aspectes."

(Op. cit., p. 24)

L'estudi comparatiu es fa necessari perque l'individualisme es radicalitza com
a proposta generalitzada, en una especie de generalitzacio del particular que
no assoleix l'estatut d'universal perque no té un contingut especific, és tinica-
ment una manera de pensar i de relacionar-se..., i també de produir. Per aquest
motiu, la consolidaci6é de l'individualisme s'explica amb l'aparicié de noves
formes de totalitarisme ideologic, totalitarisme que tinicament pot entendre's

com una combinacio radical d'individualisme i d'holisme.

"[...] el fet remarcable i preocupant és que la combinacié d'elements heterogenis,
I'absorci6 per l'individualisme d'elements estranys i més o menys oposats produeix com
a resultat un augment del poder ideologic de les seves corresponents representacions. Ens
trobem en aquest punt en el terreny del totalitarisme, combinaci6é involuntaria, incons-
cient, hipertensa, de l'individualisme i de I'holisme."

(Op. cit., p. 31)
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Per a situar els problemes contemporanis —en el camp educatiu- seria neces-
sari analitzar les representacions més o menys hibrides d'aquest fenomen que

combina individualisme i holisme.

Que és un individu per a Dumont? La definici6 d'individu tindria dues accep-

cions:
a) L'individu com a subjecte empiric.
b) L'individu com a ésser moral autonom.

Segons la importancia d'una o una altra accepcid, en particular la segona, la
societat es definiria en els termes segiients:

a) Individualista, quan considera l'individu com un valor suprem.

b) Holista, quan el valor suprem és el grup.

Els drets del nen

Els arguments que van acompanyar, el febrer de 2004, les propostes dels partits d'esquerra
per promoure una llei que facilités I'adopci6 a les parelles homosexuals, van mostrar de
quina manera el concepte de drets del nen funcionava com a justificacié per a aquesta
iniciativa. Una iniciativa que es basa en els drets de cadasct, amb vocacié universal, per
mitja de determinades politiques socials. L'individualisme com a proposta holista.

Seguint el seu metode comparatiu, Dumont estudia el contrast entre
I'india i Occident com a punt de partida per caracteritzar la ideologia de
l'individualisme. A 1'India, sorgeix 1"individu-fora-del-mén" sense vincle amb
la societat; posteriorment, a Occident, trobarem I"individu-al-mén" amb Cal-
vino. La paradoxa és que, en l'origen de 'individualisme, trobariem el seu opo-

sat, la seva destinacio final.

En una societat d'individus, quins serien els efectes de l'individualisme en el
camp educatiu? Ens fixarem en dos assumptes actuals a tall d'exemple:

El malentés entre la familia i 1'escola

En el seu text "Cap a un nou contracte entre pares i mestres?" (1997), el pedagog frances
Philippe Meirieu analitza la relaci6 entre les families i les escoles en el sistema educatiu
frances. Aquest tema és important perqué reformula la funcié educativa dels uns i els
altres, els seus compromisos i responsabilitats. En concret, Meirieu es fixa en l'actitud dels
pares que es comporten com a "consumidors" enfront de la institucié. Des de la teoria de
Dumont, el consumidor seria un individu amb poder adquisitiu que compra productes o
serveis, un dels quals és el de I'educaci6 dels seus fills. Aquest mode de relacié amb l'altre
—en aquest cas la institucié escolar—, basat en la posicié del consumidor, representa la
ideologia de l'individualisme amb vocaci6 universal: la vocaci6 universal de la satisfaccié
immediata. Vegem amb una mica més de detall com ho planteja Meirieu en l'article:

"Actualment hi ha una espeécie d'intervencionisme sistematic [...] L'escola s'ha convertit
en un servei, al qual ens podem dirigir per obtenir millors resultats, els millors métodes,
les millors condicions de treball. Mentre que l'antiga justificaci6 de l'escola instituci6 es-
devé cada vegada menys evident per als pares. Per altra banda, actualment, el nombre de
pares el nivell d'estudis dels quals és com a minim igual al dels mestres és més important
que vint o trenta anys enrere. El nombre de pares que guanyen més que els mestres, in-
clos els del nivell d'estudis inferior, é&s molt superior al de fa alguns anys. El mestre esta
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en situacio, si no de convertir-se en vassall dels pares, com a minim de sentir un neguit
permanent per acabar essent-ho."

(Op. cit., p. 86)

"La familia moderna és aixi: s'arriba, s'agafa un iogurt, es crida 'qui s'ha menjat els pla-
tans?' i es torna a sortir sense dir a quina hora es torna, i deixant eventualment la roba
bruta."

(Op. cit., p. 91)

Queé proposa Meirieu davant aquesta dispersi6 d'individus amb 'contracte de serveis' per-
manent? Aquest autor s'atreveix a denunciar la posici6é d'uns i altres, a defensar la neces-
sitat d'uns i altres a renunciar a la ideologia del consumidor reivindicatiu per cedir el pas
a la paraula i a un mode de saber que no passi pel programa funcional en el recorregut
curricular.

Meirieu proposa recuperar un tipus de saber que pugui articular el particular i l'universal:
respectar les diferéncies familiars i socials sense negar-los, al mateix temps, l'accés a una
universalitat:

"Es necessari ser suficientment semblant per a poder parlar-se i ser suficientment diferent
per a tenir alguna cosa a dir-se."

(Op. cit., p. 95)

La reflexi6 de Meirieu no deixa de ser un manifest de bona voluntat: aixo significa que,
en la practica educativa, les dificultats de comunicacio entre pares i educadors es mante-
nen..., i també el malentes. I que, en el context actual, no s'entreveu una soluci6 clara
que no passi pel retorn als ideals, un retorn que les mateixes condicions actuals impedei-
xen. Aquestes dificultats es revelen aixi, en concret, a cadascuna d'elles, perque el context
ideologic global estaria del costat de l'individualisme, un individualisme amb vocaci6
universal, que critica posicions holistes denominades comunitaristes.

El debat sobre el laicisme i la proposta de la Comissio Stasi (11 de desembre
de 2003) sobre la prohibicié de signes de tipus religios a 'escola és un altre
exemple de la dificultat d'una societat amb un vincle profundament debilitat
per afrontar nous problemes de convivencia. Vegem que es diu en la presen-

tacio de l'informe sobre el principi de laicisme:

El laicisme a l'escola

"El laicisme, pedra angular del pacte republica, descansa sobre tres valors indissociables:
llibertat de consciéncia, igualtat de dret d'opcions espirituals i religioses, i neutralitat
del poder politic. La llibertat de consciéncia permet a cada ciutada escollir la seva vida
espiritual o religiosa. La igualtat de dret prohibeix tota discriminaci6 o restricci6 i 'Estat
no afavoreix cap opci6. Per acabar, el poder politic reconeix els seus limits abstenint-se
de tota incursi6 en 'ambit espiritual o religiés. El laicisme tradueix d'aquesta manera una
concepci6 del bé comu. Perque cada ciutada pugui reconeixer-se en la Republica, el poder
politic se sostreu a la influéncia dominant de qualsevol opci6 espiritual o religiosa, amb
el fi de poder conviure.

Aquest ideal ha estat conformat per la historia. No es tracta d'un valor intemporal des-
connectat de la societat i les seves transformacions. Construit en un dialeg permanent,
el laicisme ha permeés establir progressivament, més enlla de qualsevol dogmatisme, els
equilibris que corresponen a les necessitats de la nostra societat."

Segons l'informe Stasi, el laicisme seria la condici6 fonamental per a un desti comu en
la historia. Al mateix temps, aquest desti estaria amenacat per la intolerancia, que faria
sorgir la crisi del principi del laicisme. Quina seria la relaci6 entre laicisme i tolerancia?
El laicisme és un principi de la Republica; la tolerancia és una practica social. Pot la to-
lerancia anar més enlla de la sostraccié del poder politic a la qiiestio religiosa...?
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2.1. Els valors com a referéncia cultural en la ideologia moderna

En I'obra antropologica de Louis Dumont, la definicié de modernitat es basa en
la preeminencia de l'individualisme com a ideologia, enfront de la no-moder-
nitat entesa com a perspectiva holista, és a dir, com a ideologia que "valora la
totalitat social i subordina l'individu huma" (op. cit., p. 300). L'individualisme

com a ideologia moderna s'oposa a I'holisme com a ideologia no moderna.

Aquest autor desenvolupa una reflexié molt interessant per al camp educa-
tiu sobre com s'intercalen aquestes dues perspectives a la nostra epoca. En el
seu article titulat "Els valors als moderns i als altres", versi6é francesa d'una
conferéncia que es va pronunciar en angles a Londres el 22 d'octubre de
1980, Dumont planteja que la quiestio dels valors tenyeix de responsabili-
tat l'antropologia social. Respecte dels valors es podrien distingir dos modes
d'aproximacio: el "tipus modern" de cultura, en qué s'arrela I'antropologia com
a punt de vista, i el "tipus no modern", les diferéncies del qual residirien en la
manera de plantejar la relaci6 entre les idees i els valors.

El terme valor va ser encunyat per la tradici6 antropologica anglesa, des de
l'obra del classic Radcliffe-Brown, per substituir el concepte d'idea des de la se-
va dimensi6 d'activitat, d'accié. Els empiristes anglesos substitueixen idees per
valors en un intent d'aproximar aquest concepte a la practica social. Dumont
critica aquesta manera d'entendre i de situar els valors en antropologia, perque
exclou el concepte de jerarquia, concepte que complica 1s dels sistemes de

valors com a maneres d'estudiar les cultures en les seves relacions socials.

La ideologia moderna funda el seu punt de vista a partir de la diferéncia entre
el que és i el que hauria de ser. El discurs de la ciéncia ha reforcat aquesta
perspectiva en substituir un cosmos jerarquic —el del mén grec, per exemple—
per un univers fisic homogeni. En aquest context el valor no pot ser projectat
espontaniament al mon, sindé que se n'ha de separar per a entrar al terreny
dels sentiments, el desig i la voluntat dels homes. La idea platonica del bé va

quedar fragmentada en la dels "béns" per a diferents societats i cultures.

Aquesta manera d'operar —partint dels "valors relatius"- de 1'antropologia soci-
al afavoreix una posici6 intel-lectual que podriem anomenar de tolerancia, en
la mesura que aquest concepte de valor ens permeti acceptar sense critiques
altres perspectives culturals diferents de la nostra.

"[...] podem parlar dels nostres valors i dels seus valors alhora que no parlem del seu
bé i del nostre bé. D'aquesta manera, aquest mot breu, utilitzat més enlla dels limits de
I'antropologia, implica una perspectiva antropologica i ens atribueix, des del meu punt
de vista, una responsabilitat."

El valor

El valor és un concepte que,
inversament a la proposta uni-
versal de la ciéncia, és relatiu
al medi social, és a dir, que va-
ria segons quin sigui el me-

di social en qué es desenvolu-
pa. Aquest és un aspecte clara-
ment perceptible a I'escola in-
tercultural, on es rep nens de
procedencies diverses, els refe-
rents dels quals sobre el que és
important en les relacions so-
cials varien substancialment.
Aquestes generen un ampli
ventall de "malentesos" pel
que fa als vincles que es creen
al centre educatiu: entre alum-
nes entre si i entre professors i
alumnes.
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Abans d'entrar en l'analisi exhaustiva d'aquest compromis adquirit de
I'antropologia quan s'ocupa dels valors, quan els inclou en la seva manera de
coneixer la realitat del que és social i cultural, Dumont recorre algunes de les
principals fites en la historia del mot valor.

En primer lloc, el valor té com a punt de referéncia historic l'article de Francis
Hsu de l'any 1961, aparegut en la revista Psychological Anthropology, on aquest
autor criticava 1'as dels "inventaris de valors" per definir el caracter america i
introduia el concepte de "core-value" (‘'valor nuclear'), que inclou la resta de
valors referits i també les seves relacions. El valor nuclear opera com el que

aglutina els valors secundaris des del punt de vista de la descripci6 teorica.

Tanmateix, el desajust entre el valor nuclear i els valors secundaris, en 'ambit
de la seva aplicacio, es posa en evidencia en l'analisi de Hsu. Per exemple,
en el valor nuclear dels americans el principal és la "self-reliance" (‘Gnica de-
pendeéncia respecte de si mateix'). La definici6 d'aquest valor no és compatible
amb la definici6é de societat, ja que a la practica no és possible que I'tnica de-
pendéncia existent sigui respecte de si mateix. La logica social representa, a
la practica, la interdependéncia ("la relacionalitat", cfr. Duch i Melich, 2004)
d'uns i d'altres, per aixo parlem de societat. Segons el parer de Dumont, Hsu
assenyala una contradicci6 entre el nivell tedric i el nivell aplicat del concepte
de valor. Es cert que hi ha en I'experiéncia aquesta contradicci6 entre el que
s'entén en la teoria i el que no pot aplicar-se a la practica. En el fons, Hsu cau
a la trampa de la presumpta atomitzaci6 de valors que va comencar criticant
en el seu article de 1'any 1961:

"[...] o bé els valors operatoris pretesos no sén valors en absolut o bé es tracta de valors
de segona categoria, que s'haurien de distingir dels valors de primera categoria o valors
propiament dits."

Historicament, l'antropologia ha consolidat una serie d"estudis sobre va-
lors". A final dels anys quaranta, Clyde Kluckhohn va reunir un gran equip
d'investigaci6 a Harvard per fer un "estudi comparatiu dels valors en cinc cul-
tures". L'interes dels americans per "les altres" cultures arrenca de la postguer-
ra mundial i es desenvolupa en 'ambit de la filosofia social i 1'antropologia.
Alguna cosa d'aixo es manté actualment des dels pressuposits sobre la inter-

nacional education.

Kluckhohn va definir I'expressio orientacié en valors —value-orientation— per ex-
plicar que el centre del tema de l'inventari de valors seria l'actor individual. El
seu estudi es va basar en la classificaci6 de valors per descriure un sistema més
o menys estable, des de tres criteris basics:

1) Els valors socials son essencials per a una bona integracioé i permanencia en
el cos social i també en la personalitat.

Enllacos recomanats

Per a més informacio so-
bre educaci6 internacional
consulteu les pagines web
seglients:

Programa Fullbright:
www.iie.org

Oficina Canadenca
d'Educaci6 Internacional:
www.cbie.ca

Comissions americanes
d'educaci6 internacional:
Www.actr.org

Servei de credencials

d'avaluacio en educaci6 in-
ternacional: www.ierf.org/
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2) Hi ha un vincle estret entre idees i valor i entre aspectes "cognitius" i "nor-

matius".

3) Hi ha una organitzacio jerarquica dels valors segons la seva relacié amb els
homes, el temps i 'accid.

El rerefons filosofic del punt de vista de l'antropologia sobre aquesta qtiestio
és clau per a entendre en qué consisteix el que planteja Dumont a partir de
I'exemple de la investigacié de Kluckhohn a Harvard. De fet, Kluckhohn va
intentar agrupar, des del criteri de jerarquia, els valors en sistemes que pogues-
sin tenir alguna cosa en comu, que fos identificada amb la universalitat. Du-
mont critica aquest intent fallit de Kluckhohn d'aplicar el criteri de jerarquia a
la seva propia classificaci6 dels valors, en "pressuposar una base universal que
no acaba de justificar-se" (op. cit., p. 265). El projecte de Kluckhohn acaba per
atomitzar l'assumpte dels valors com a referéncies culturals. En atomitzar el
problema, el manté en la posicié de l'actor individual, el manté en la ideologia
moderna. Des de la ideologia moderna, es parteix del suposit de la impossibi-
litat de deduir el que és del que hauria de ser. La transici6 dels fets als valors no
seria factible: "judicis de realitat i judicis de valor sén de naturalesa diferent"
(op. cit., p. 267). Aquest punt de vista constituiria el nucli de la cultura o civi-
litzaci6 modern. Tanmateix, des del punt de vista oposat, el de les societats
holistes (en diriem "comunitaristes") és absolutament incomprensible que el
que hagi de fer 'nome no tingui res a veure amb la naturalesa de les coses.
Dumont diu "rar, aberrant". El que autors com Koyré subratllin del discurs de la
modernitat com de l'ordre autonom de 'huma respecte de la ciéncia o la natu-
ralesa es manifesta en aquesta perspectiva particular de la ideologia moderna.

Com restaurar la unitat entre fets i valors? Es aixo possible? Dumont assenyala
tres possibilitats: la primera consistiria a suprimir I'existencia dels valors; la
segona, propia del pragmatisme, seria la de convertir els valors en simples
mitjans, en valors instrumentals; la tercera seria la d'analitzar la posicié dels

conceptes comunitat i societat en I'analisi de la vida col-lectiva.

El problema actual —que s'ha d'incloure en l'agenda de temes educatius— seria
plantejat per Dumont com la dificultat de construir un passatge entre la nostra
ideologia moderna, que separa "valors" i "fets", i altres ideologies coetanies a
aquesta, la vivencia dels valors de les quals esta imbricada en la seva mateixa
concepcio del moén i no esta separada d'ell. Aquest no és un problema alié a
l'educacio: 'escola europea viu en aquests moments situacions d'intolerancia
i violencia degudes al xoc cultural. Alguns centres educatius han iniciat expe-
riencies innovadores d'interculturalitat en un intent d'abordar aquest assump-
te de "les diferéncies". Es tracta d'un problema molt real i molt actual, que
trobem en l'ordre quotidia. Dumont s'hi refereix com una "necessitat contem-

porania". En quins termes?
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1) En primer lloc, cal prendre en consideracié que, en un sistema de diferén-
cies, hi ha una jerarquia. La jerarquia pressuposa una relacié diferent de la
particularitat a la universalitat. L'exemple que posa Dumont és el de 1'oposicio
polar entre dreta i esquerra respecte del cos com a totalitat: tenen una relacid
diferent respecte del cos, no es tracta de dues entitats "diferents en si mateixes"
sin6 respecte d'aquesta relacié. Per tant, una relaci6 diferent significa "un lloc

diferent en la jerarquia" (op. cit., p. 273).

2) En segon lloc, des de l'antropologia es pot dir "concret" i incloure "imbuit
de valor". No hi ha una radical oposicié entre ésser i haver de ser, ja que,
"d'ipso", haver de ser, "es dedueix per com es practica en l'accio" (op. cit., p.
273). Respecte de la totalitat, en la realitat, idees i fets coincideixen.

"El valor d'una entitat esta aixi en una estreta relacié de dependéncia respecte d'una je-
rarquia de nivells d'experiencia on se situa aquesta entitat."

(Op. cit., p. 276)

Es aquest desajust entre la posicié del concret respecte del global que la ideo-
logia moderna de l'individualisme no inclou en la seva analisi, com si negués

la seva existencia.

Aquests dos arguments generals s'han de concretar en I'assumpci6 d'almenys
tres categories basiques per definir la configuracié dels valors culturals des de

la perspectiva no moderna:

a) Inclusid en la jerarquia (englobement). Ja 'hem esmentat anteriorment.
Representa que les idees "superiors" contradiuen les inferiors per, alhora, in-
cloure-les. Quan una idea adquireix un estatut més elevat engloba el seu con-
trari. Una cosa aixi succeeix a I'India, per exemple, on la idea de "puresa" in-

clou la de "poder".

b) Inversié. Dumont l'exemplifica a partir de la "relaci6 logica entre sacerdot i
rei" (op. cit., p. 279). Des d'aquesta perspectiva, en materia de religio, el primer
esta clarament per sobre del segon, pero, alhora, el sacerdot ha d'obeir el sobira
en el domini subordinat de l'ordre public.

Per tant, resulta més 1til, des d'una perspectiva teorica, parlar no tant de dife-
rents "contextos" sin6 de diferents "nivells" que, al seu torn, estan jerarquitzats
al mateix temps que les entitats que els conformen. La jerarquia és bidimen-
sional, té en compte les entitats perd també les situacions a qué pertanyen
aquestes entitats.

¢) Segmentacié. Els valors queden segmentats en la seva aplicacié concre-
ta, excepte en les representacions especificament modernes. La tendéncia del
mon modern ha estat, historicament, la d'emfatitzar les distincions més que
les interrelacions. En la cultura de 1'india, les distincions sén de "baixa densi-
tat" per donar pas a un espectre de fluctuacio. Per la qual cosa, la definici6 de la
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totalitat pot ser més aviat rigida pel que fa a la seva delimitacio, caracteristica
de la ideologia moderna, o bé del costat de la seva interdependéncia, propia
de la ideologia no moderna.

Des del punt de vista de la ideologia moderna, la proposta estaria en les anti-
podes del que proposa la ideologia no moderna. Consistiria a substituir una
forma de relaci6 -la relacié amb les persones— per una altra forma de relaci6
-la relaci6 amb les coses—, des del suposit de la "llibertat de consciéncia" com a
exemple tipus al qual la societat delega una part de la seva capacitat per a fixar
els valors. L'abseéncia de prescripcidé social —per tant la presumpta "llibertat"

d'elecci6- constitueix, en realitat, una forma de prescripcié superior.

"Dit sia de passada, seria en va suposar que els homes tenen davant seu en totes les
societats un mateix ventall d'elecci6. Ans al contrari, en general, el valor esta entrellacat
amb la configuracié mateixa de les idees. L'experiéncia fa sempre referéncia a diferents
graus de totalitat; i en aquest punt no hi ha lloc per a la llibertat d'eleccié."

(Op. cit., p. 290)

En el cas de la ideologia no moderna, el valor queda prescrit pel sistema de
representacions. En el cas de la ideologia moderna, el valor queda vinculat a
l'individu, la voluntat del qual s'exerceix en un moén sense totalitat, un mén
en queé "l'arquitectura o conjunt de dades empiriques que encara es puguin
trobar han estat privades de la seva funci6é d'orientaci6, de la seva funci6 de
valor" (op. cit., p. 290). Aquest és el motiu que obliga l'individu de la ideologia
moderna a intentar establir la relaci6, que no li és socialment donada per la
totalitat, entre les representacions i 1'acci6, és a dir, "entre les representacions

socials i la seva propia accidé" (op. cit., p. 291).

"[...] en aquest mén mancat de valors, en que els valors han estat afegits per l'elecci6 dels
homes, és un mén subhuma, mén d'objectes, de coses. El podem coneixer perfectament i
actuar-hi a condicié de no atribuir-li un valor. Es el mén sense home, del que I'home s'ha
retirat deliberadament i sobre el qual pot d'aquesta manera imposar la seva voluntat."

(Op. cit., p. 291)

Per tant, 1'individualisme com a ideologia hauria provocat una transformacio
des de la preponderancia de les relacions entre els homes per sobre de les re-
lacions amb les coses fins a la situaci6é inversa. Per a Dumont, aquesta seria
una forma de fugida de la confidencialitat de la condici6 humana. En aquest
context, I'acci6 moral (en el sentit del compromis social) no és més que una
resta de la relaci6 de valor entesa com a element i totalitat. Aquest constituiria

I'eix tematic de l'individualisme com a ideologia moderna.

Quin seria el lloc de l'antropologia en un escenari com el que hem presen-
tat fins ara? Segons el parer de Dumont, esmentant el concepte d""enigma de
I'home" a A. Koyré, l'antropologia, com que s'ocupa d'aquest enigma, hauria
d'estar en una especie de lloc de transici6 entre la ideologia moderna i la seva
superacio, per anar més enlla i intentar reintegrar-la al mén huma que van
tenir les societats en el passat. L'antropologia seria una espeécie de transit entre
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passat, present i futur de les societats humanes. Per a entrar en aquest transit
cal que l'antropologia com a perspectiva situi les ideologies "relativament les
unes a les altres" (op. cit., p. 295).

"No es tracta d'un relativisme absolut. La unitat del que és huma, postulada perd també
verificada (lentament i pesadament) per l'antropologia, posa limits a la variacié [...] és
impossible que puguem percebre directament la matriu universal on la coherencia de
cada sistema de valors esta situada, pero és perceptible d'una altra manera: cada societat
o cultura porta l'empremta de la inscripcié de la seva ideologia a l'interior de la condicié
humana. Seria una marca negativa, dividida en dos."

(Op. cit., p. 296)

La reflexi6 final de Dumont permet entendre el seu recorregut, del qual so-
viet el lector té la impressié de no saber on condueix exactament... En la ba-
se de la seva analisi, amb relaci6 al problema de la coexisténcia entre socie-
tats d'ideologia moderna i no moderna, planteja que el drama de la configu-
racié moderna, el seu principal obstacle per a poder entendre altres posicions
o configuracions, és que no deixa de ser una variant del model tradicional, és
a dir, es manté encastat en aquest model. "La jerarquia €s universal pero alho-
ra, contradita, parcialment pero efectivament" (op. cit., p. 296). La difereéncia
inclouria la disparitat.

Quan l'escola postula la seva voluntat de "respectar les diferéncies" implica, des d'un
punt de vista teoric, reconeixer que hi ha altres modes d'experiéncia d'escolaritat. No
obstant aix0, l'escola no sempre vincula el discurs de la diversitat amb altres formes
d'escolaritzacié o de socialitzacié que no passin per l'escola. Cada nen o nena d'origen
cultural divers s'apropara a la seva idea d'escola com a valor de manera diferent, segons
les seves refereéncies socials de procedéncia. Des del punt de vista teoric aquest "respecte
per les diferéncies" no ofereix gran dificultat. Tanmateix, a la practica, en molts casos,
els mestres privilegien alld que anomenen cultures de llibre —com per exemple la del nord
d'Africa- el suposit de les quals seria I'nonor d'anar a l'escola i l'interés per saber. Des
d'altres cultures, per exemple les asiatiques, no se sap molt bé quina seria aquesta posicié
respecte de l'escola. A la practica no es tracta d'una dimensi6 delimitada pels actors soci-
als del sistema escolar. No obstant aixo, és en I'ambit de la concrecié on aquesta diferén-
cia de caracteritzacié comporta una distinci6 jerarquica en la manera en que cada nen o
nena es posicioni pel lloc en que la mateixa escola, mestres i educadors el situa. Aquest és
un punt clau per a entendre que la ideologia com a configuraci6, en l'obra de Dumont,
representa una forma de mentalitat comuna (que no inclou tant I'home del carrer com
les institucions politiques i també els pressuposits de diferents camps de coneixement
—també la psicopedagogia o la pedagogia), des de la qual es poden descobrir altres dimen-
sions que van més enlla de l'individualisme, és a dir, que podem situar en una perspecti-
va comparativa de referéncies culturals. L'antropologia ocupa, doncs, la funci6 de qui es
qiiestiona per aquest "més enlla" de l'individualisme. Per a fer-ho ha de buscar alldo que
coexisteix com a totalitat en una mateixa configuracié d'elements particulars.
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3. La metafora de la xarxa i la logica social
connexionista

Boltanski i Chiappello, sociolegs de l'escola de Pierre Bourdieu, a comenga-
ment de 2000 fan un estudi exhaustiu sobre la literatura de la gestié o manage-
ment, en que comparen les fonts documentals dels anys seixanta amb les dels
anys noranta, a fi de determinar les maneres en qué s'han definit l'activitat
laboral i els nous arguments de la critica del capitalisme. Aquest és un tema
essencial per a comprendre alguns canvis estructurals en les condicions de
l'activitat laboral i economica.

Aquests autors defensen la hipotesi segons la qual, a partir dels anys sei-
xanta, es produeix un debilitament ideologic en la critica al capitalisme que
coincidira, a les decades segilients, amb la seva consolidaci6, juntament amb
l'aparici6 de tres fendmens molt importants:

a) L'empobriment de la classe mitjana.
b) La irrupci6 de la miseria en I'espai puablic.
¢) La degradacio social: violeéncia, atur, exclusio, etc.

Paral-lelament a aquesta consolidaci6 del model capitalista, es produeixen una
serie de canvis en el mon del treball, la manifestacié dels quals es revela com
un espai més flexible, de més adaptabilitat, unit a I'aparicié d'una especie de
mobilitat en la vida afectiva i el desmantellament dels nuclis familiars estables.
La precarietat social constituiria un nou fenomen que es manifesta en 1'ambit
del treball, les relacions afectives —la familia ja no pot assegurar la proteccio
necessaria per mantenir una determinada posicié social-, i de I'entorn urba,

on augmenta la inseguretat.

3.1. Aparicié del terme xarxa en la literatura de la gestié de la
deécada dels noranta

Als anys seixanta, xarxa va ser una denominaci6 relativa a la distribuci6 de
béns per sectors. En canvi, als anys noranta, moment d'eclosié d'aquest terme
(vertader factor diferencial entre les fonts documentals de la gestio dels sei-
xanta i dels noranta), xarxa fa referéncia a un tipus de treball i de col-laboraci6
a distancia, que crea models d'estructures laborals no jerarquics ni limitats per
objectius a priori. Aquest terme s'aplicara al camp de la investigacio6 i la tecno-
logia.
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L'economia i la sociologia del treball adoptaran la denominacié xarxa com un
concepte per representar noves formes de treball.

Mon industrial Mon reticular
Vida social basada en el projecte Vida social basada en el projecte
e Drets i deures envers la comunitat e Connexions temporals reactivables amb

diferents grups

e Promocid en el treball des de criteris clars
i coneguts e Canvis en el treball, estils i tipus d'activitat

* Activitat professional clarament separada |® Activitat professional com a esfera privada
de la privada

* Projecte com a nexe d'unié

3.2. Concepte de projecte

En un mon reticular, el projecte constitueix un nexe d'uni6é. Vegeu com el
defineixen Boltanski i Chiappello:

"El projecte és un extrem de la xarxa fortament actiu durant un breu periode de temps que
permet establir vincles més solids i estables que es podran recuperar més endavant [...]
és una borsa d'acumulacié temporal que, en crear els valors, proporciona un fonament a
I'exigéncia d'ampliaci6 de la xarxa afavorint les seves connexions."

(Op. cit., p. 157)

En aquest context es desenvolupa un nou marc o sistema de valors que fona-
menta el desplegament dels projectes, que destaca una serie de nous valors i
actituds.

"La ciutat per projectes" seria la metafora que explica un tipus ideal de funci-
onament social des d'un nou aparell de justificaci6. La literatura de la gestio
es basa en 1'organitzaci6 per projectes -no equivalent a I'estructura social per
projectes. En substitucié de les politiques del bé com basades en principis
generals o metafisiques, els nous principis valids sén els de 'acci6 justificable,
caracteristica intrinseca dels projectes, que requereixen:

¢ D'una banda, el control dels participants de les qualitats que es posen en

accio;

e [ del'altra, el compromis parcial i temporal.

La base de "la ciutat per projectes" és l'activitat de mediacio.
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Que és la mediacié? Doncs una "dimensié" del projecte: crea relacions, esta-
bleix ponts, "teixeix la xarxa". Es important subratllar que el treball en xarxa
no constitueix, en si mateix, una novetat. Allo que és novetat és la seva auto-
nomia respecte d'altres formes d'activitat que fins aquell moment la determi-

naven, identificaven o valoraven.

En aquesta "arquitectura de xarxa" que trobem en la literatura de la gesti6 dels

nioranta, operen els factors segiients:

a) El principi d'equivaléncia, que permet situar les coses i les persones com a

"grans" o "petites".
b) Les formes de justicia que legitimen 1'ordre establert.

¢) La fonamentaci6 de la ciutat en una idea sobre la naturalesa del fet social
que converteix la ciutat per projectes en un model universal.

En aquesta ciutat per projectes, quin seria el nucli principal? L'activitat opo-
sada a l'eficacia com a caracteristica de la ciutat industrial.

Activitat, en el model de la ciutat per projectes, no equival a treball ni a sectors
actius amb salari. Aquesta noci6 diferent de treball sorgeix de l'obra de Charles
Handy, The Age of Unreason, on es proposa reemplacar la noci6 tradicional de
treball per la de carpeta d'activitats:

treball assalariat

e treball liberal, remunerat segons els resultats (free-lance)

e treball domestic o gesti6 de la llar

e treball voluntari en associacions, veins, familia o comunitat

e treball educatiu que possibilita la millora continua de capacitats

En aquest context, seria necessari evitar dependre solament d'una tnica cate-
goria de treball, ja que al llarg de la vida s'haura de recompondre en més d'una
ocasio aquest "dossier" d'activitats que cadasct anira construint.

3.3. Concepte d'ocupabilitat

Aquest concepte és basic en la ciutat per projectes i té relacié amb el control

del futur. Dins un moén reticular, allo que comporta és no quedar-se aillat i
promoure la flexibilitat, I'adaptabilitat i I'autonomia.

Participacié activa

La vida dels individus actius es
converteix, aixi, en una succes-
si6 de projectes. El que és im-
portant és estar actiu i no estar
en actiu, fer coses amb altres
persones. La successi6é de pro-
jectes multiplica les relacions i
fomenta els vincles per ampliar
les xarxes.
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El concepte de xarxa defineix aixi el perfil paradigmatic d'activitat del postca-
pitalisme des de parametres de comunicacid, complexitat, desordre i autoor-

ganitzaci6é des d'una idea minima de vincle.

La tesi basica de la literatura que, des de camps diferents de saber, incorpora a
la nostra epoca el concepte de xarxa postula que, per a desxifrar el nostre mon,
és necessari referir-se al concepte de xarxa com una manera de redefinici6 del

vincle social.

"Ates que un dels trets més evidents sobre I'emergencia d'aquest nou sistema de valors,
del qual hem intentat donar una primera noci6 aplicada als textos de gestid, és justa-
ment que aquest fenomen no es limita en absolut a 1'ambit de la gestié ni tampoc al
de les empreses. Diferents indicis suggereixen, al contrari, que la metafora de la xarxa
tendeixi progressivament a encarregar-se d'una nova representacié general de la societat.
D'aquesta manera la problematica del lligam, de la relaci6, de I'encontre, de la pérdua, de
l'aillament, de la separacié com a preludi a l'establiment de nous vincles, a la formacié de
nous projectes, i a la insisténcia sobre la tensié permanentment reactiva entre la exigéncia
de l'autonomia i el desig de seguretat, estan també al nucli dels canvis actuals en la vida
personal, d'amistats i sobretot familiar, [...] perd al mateix temps, allo que potser s'adequa
més al nostre proposit, un cop reescrites en les ficcions televisives que, per la variacié
imaginaria, converteixen en topics les diferents facetes d'aquesta nova manera de vida."

(Op. cit., p. 207)

En el context actual es podria pensar que el concepte de xarxa seria una ma-
nera de debilitar la solidesa del concepte de vincle social en el sentit classic del
terme. En realitat, xarxa és la manera més exacta de definir un model de relaci6é
social de tipus connexionista, on allo que compta és la freqiiéncia i 'amplitud
de contactes amb resultats de produccio, irregulars i per etapes. Dins I'ambit
educatiu, a la Xarxa s'han generalitzat, per exemple, els projectes internacio-
nals d'educaci6, que posen en relacié escoles i comunitats educatives de dife-
rents parts del moén per fer projectes educatius transversals. La Xarxa és també
educativa gracies a l'aportacié de les noves tecnologies de la informaci6 i la
comunicacio, les eines tecniques de les quals —per exemple, Internet o el web—
han fet possible que centres educatius allunyats geograficament i culturalment
puguin coneixer-se i fer activitats compartides.

Enllacos recomanats

Per a saber més i reflexionar
sobre projectes educatius a la
Xarxa podeu consultar:

www.iearn.org
www.iearn.org/projects
www.pangea.org/iearn

www.friendshipthroughe
ducation.org/iearn.htm

www.iearnsierraleone.org



http://www.iearn.org
http://www.iearn.org/projects
http://www.pangea.org/iearn
http://www.friendshipthrougheducation.org/iearn.htm
http://www.friendshipthrougheducation.org/iearn.htm
http://www.iearnsierraleone.org
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4. FEl1 nou ordre educatiu mundial

Un aspecte fonamental que s'ha de tenir en compte quan plantegem la qtiestio
de la globalitzacié educativa és descriure en qué consisteix el que Laval i We-
ber (2002) han denominat "el nou ordre educatiu mundial". L'obra d'aquests
autors ofereix una visié global de les tendéncies contemporanies en el camp
educatiu des de la seva vinculacié amb el que podriem anomenar la crisi de
legitimitat del sistema. La transformacio basica que explicaria la situaci6 actual
seria el monopoli de la representacié social de I'educacié per part de la ideo-
logia utilitarista i els models econdmics del mercat globalitzat:

"La tesi a la qual donem suport considera que una de les principals transformacions que
ha afectat el camp educatiu a les Gltimes décades —perd que també podriem trobar en
altres camps socials— és el monopoli progressiu de la ideologia neoliberal del discurs i la
dinamica de la reforma."

(Laval, 2003, p. 6)

Malgrat el marcat to critic amb queé Laval encara 'assumpte de l'educacié com
a factor de produccio, la descripcié que fa dels elements que la configuren és
bastant precisa, sense entrar en judicis de valor sobre la seva pertinenca relativa
a la justicia social. Aquest és un tema important que ha de ser plantejat a partir
del recorregut descriptiu. Per a entendre la logica educativa en la societat de
la informacié és necessari situar alguns aspectes clau com els que assenyala

Laval en el seu text.

El recorregut de Laval per les relacions entre neoliberals educatives es basa
en la nova funci6 social de 'educacio, una funci6é que reposa en el seu valor
com a factor de producci6. La progressiva separacié de l'educatiu, el social i
I'economic —ja assenyalada per Polanyi en el seu text "La gran transformaci6",
als anys quaranta- té com a conseqiiéncia un moviment mundial de "norma-
litzacié simbolica" (Laval, 2003, p. 10) basat en una dnica idea sobre com re-
formar l'educacio, i des de quins principis rectors. El paper dels organismes
internacionals, com I'OCDE o el Banc Mundial, ha estat clau per a instaurar

l'ideal d'homogeneitzaci6.

Descriurem els aspectes principals del recorregut de Laval en la seva dentincia
de la logica de 'estandarditzaci6 aplicada al camp educatiu. Encara que aquest
autor centri la seva reflexio en 1'escola (des dels parametres historics de 1'escola
republicana a Franca), les seves observacions poden contribuir a desplegar al-
guns interrogants que van més enlla del sistema educatiu formal que permeti
al lector entendre com opera aquest nou "ideal reformador" del segle XXI.
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4.1. La desescolaritzacio com el revers d'una pedagogitzacio
generalitzada de les relacions socials

En aquest primer aspecte, Laval repren les tesis de Gilles Deleuze a Pourparlers
(1990), on planteja que la reforma de l'escola consisteix en la seva liquidacié
institucional. La laminaci6 del control de la instituci6 escolar passa a un pri-
mer pla; l'escola va deixar de ser un punt més del recorregut institucional dels
ciutadans, descrita per Foucault en el seu text Vigilar y castigar, un recorregut
basat en el control de la "gran institucié" familia-escola-fabrica-hospital. A la
nostra epoca opera una substitucié del que és institucional pel control social i
continu, que "garanteix una flexibilitat i una disponibilitat il-limitada dels do-
minats" (op. cit., p. 13). Els nous principis de I'""aprenentatge al llarg de la vida"
i"la personalitzacio gracies a les noves tecnologies" serien exemples clars d'una
logica de control. Tanmateix, per a Laval és complicat plantejar aquesta disso-
lucié com una cosa definitiva. En lloc seu, caldria identificar tres tendéncies:
la desinstitucionalitzacid, la desvaloraci6 i la desintegracio6 del que és educatiu
i, si s'escau, del que és escolar. La desinstitucionalitzaci6 es verifica amb el de-
bilitament de la institucié com a "forma social estable i autonoma". L'educacio
ha passat a ser un servei que l'administracié ofereix com a tal als ciutadans:
hi trobem una vegada més el problema de l'individualisme com a configura-
ci6 des de la falta d'un espai politic constituit. L'"organitzacié que apren" és
una "organitzacio flexible" que adapta la seva oferta a les demandes de serveis.
Com s'ha d'entendre la desvaloracié? Més que mai, avui dia es defensa el valor
de l'educacié com a factor de progrés, perd en un marc d'eficacia productiva
i inserci6 professional. Els ideals politics i socials —1'educacié com a forma de
regeneracio social- han quedat enrere. El valor politic i social de 'educaci6 ha
estat substituit pel seu valor economic (en definitiva, no deixa de ser un valor).
La desintegracio de l'educaci6 es tradueix en diferents temes com "el dret dels
pares a triar un centre educatiu per als seus fills", de la mateixa manera que
es tria un club social o un lloc per a viure. El nou model educatiu funciona
des del que Laval denomina "diversificacié i diferenciacié segons el tipus de

public i la seva demanda" (op. cit., p. 15).

4.2. Educacidé com a factor de produccid

En aquest segon aspecte, Laval introdueix el tema de l'educaci6 vinculada als
beneficis economics des del model de 1""home flexible" i el "treballador auto-
nom" com a "referéncies del nou ideal pedagogic" (op. cit., p. 21).

El vincle entre educacio i economia s'estreny perque l'educacio, en el nou con-
text de l'economia globalitzada, constitueix una "entrada" en el procés de pro-
ducci6é. En aquest sentit, és possible parlar avui de l'educacié com a factor
de producci6 les condicions del qual han de ser determinades per la logica
economica. L'informe de 'OCDE de I'any 1988 defineix el nivell de formaci6
de la poblaci6 dels paisos membres com "l'element essencial de la competiti-
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vitat economica". El concepte de capital huma seria el millor exemple de la
manera com la intel-ligéncia i la capacitat d'adaptaci6é constitueixen recursos

economics primordials.

"Com deia [...] I'antic ministre d'Educacié nacional Claude Allégre, la formacio és 'el gran

(1]

mercat del proper segle'.

(Op. cit., p. 23)

Per a situar de que es tracta en aquesta nova consideracié productiva de
I'educaci6 és convenient reprendre les analisis de Polanyi sobre el procés de
separacio de l'economia i la politica respecte del que és social (disembedded-
ness). Aquest procés de separacié conflueix amb la seva racionalitzacio6.

Al

En el seu text principal, "La gran transformaci6", escrit I'any 1944, K. Polanyi
remet al concepte de "sociabilitat" de Durkheim per entendre-ho com una for-
ma de transmissié de valors. La idea central del seu text, una critica radical al
liberalisme economic, és debatre l'estatut de I'economia per plantejar com in-
tegrar la funci6é economica en la societat perque no destrueixi la visi6 de les re-
lacions entre persones. Més enlla de la radicalitat del seu plantejament, I'obra

de Polanyi és molt util per a comprendre 1'abast del concepte de sociabilitat.

En el capitol dedicat a "El mercat i a 'nome" Polanyi defineix el segiient:

1) La implantaci6 del sistema de mercat comporta el desenvolupament d'un
"mercat de treball".

Desenvolupament d'un mercat de treball

Societat organica ’
9 Societat de mercat

Formes de relacid —_—
espontanies: veinat,
parentiu, oficis, etc.

Instauracié del principi
de la llibertat de contracte.

2) La conseqiiéncia de la institucionalitzacié d'un mercat de treball consisteix
a comprar i a vendre la forga laboral.

Aquest aspecte queda historicament demostrat en els processos de colonitza-
cig, I'esquema dels quals es podria resumir com segueix:
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Comprar i vendre la forca laboral

Societat de mercat

Societats primitives

L'individu no corre Posa en evidéncia I'existéncia
el risc de morir
de fam.

La comunitat proveeix.

de pobres i exclosos.
Cadasc( és responsable
de si mateix.

Segons el parer de Polanyi, el cas dels paisos colonitzats demostra la falta de
previsié dels economistes ja que, per a les poblacions natives, com més es
cobra, menys ganes es té de treballar. Aixo ho explica Polanyi com un fenomen
cultural de societats comunitaristes: "[...] no estan pressionats pels seus valors
culturals a guanyar com més diners millor" (op. cit., p. 269).

Laresposta a la presencia social de sectors exclosos, caracteristica del sistema de
mercat, ha estat molt variada des de I'epoca de la revolucio industrial. Polanyi
analitza en particular el pes historic de la Llei de Speemhamland, de 1795,
també denominada sistema de socors. Va consistir en 1'establiment de subsidis
complementaris d'acord amb un barem establert a partir del preu del pa.

"En realitat, la innovaci6 social i econdmica que aquesta mesura representava era ni
menys ni menys que el dret a viure [...]."

(Op. cit., p. 137)

En el nou ordre educatiu, I'educacié com a factor de producci6 representa la
seva entrada com a producte a la logica competencial de 1'oferta i la demanda.
Per tant, la idea de 1'educacié com a motor de la societat inicament s'entén
des de la seva condici6 de motor de l'economia. Si I'economia funciona, la
societat també funciona. Dins l'apartat dedicat al fenomen de l'exclusié en
una societat globalitzada estudiarem de quina manera la globalitzacié genera

iniciatives de solidaritat com a revers a l'individualisme.

4.3. La importancia de la professionalitzacio

L'educaci6 s'aproxima a l'empresa com a logica de funcionament, és a dir,
vincula els seus interessos de formaci6 als interessos de producci6 del mercat
de treball. L'activitat productiva constitueix una representacié de referéncia
des d'on és possible organitzar els curriculums. Segons Laval (op. cit., p. 84) la
coincidéncia entre la politica educativa i la politica d'adaptaci6é al mercat de
treball comporta una perdua d'autonomia de les institucions educatives, en
particular l'escola i la universitat. Tanmateix, alhora, es defensa com una via
de modernitzacio6 del sistema escolar i com un eix central en la democratitza-
ci6 del sistema educatiu en general.
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Meés enlla de les valoracions de tipus ideologic que puguin fer-se sobre aquest
punt (més o menys critiques), segons Laval la formacié de ma d'obra "pretén
respondre a un vertader problema en una economia moderna" (op. cit., p. 85).
Aquest és un assumpte que pot enfocar-se des de dues perspectives diferents:
per una banda, la capacitat d"adaptaci6¢" de la ma d'obra; per una altra, la
promocié del valor del treball per mitja de 'educacié. Es tractaria d'un altre
aspecte fonamental sobre el qual s'hauria de reflexionar i per tant s'hauria

d'afegir- a I'agenda educativa contemporania.
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5. Exclusio social i accio humanitaria en educacio

Segons Boltanski i Chiappello, el terme exclusié apareix per primera vegada
en una obra de René Lenoir de l'any 1974 titulada Els exclosos. En aquell mo-
ment, es va tractar com un concepte per referir-se a qui, per rad de les seves
deficiencies, no podia beneficiar-se del progrés economic i de la qualitat de

vida necessaria d'acord amb l'época.

Segons Boltanski i Chiappello, la tematica de 1'exclusié mostra un passatge
important en el moviment de la critica social: del "topic de la dentincia" (Bol-
tanski, 1993) al "topic del sentiment", que "favorecera su reapropiacion, afios
mas tarde, por el movimiento humanitario"(Boltanski, 2001, p. 426).

Actualment, sota el terme exclusio s'engloba un sector ampli més enlla dels
deficits especifics: la nova miseria social. El pas d'aquest concepte pels dispo-
sitius classics de la critica social —-com per exemple els sindicats— sera extrema-
dament feble i la causa de la seva apropiacio per altres formes contemporanies
de reivindicaci6 de la justicia. Hi han contribuit fenomens que apareixen a
partir de la década dels vuitanta, com per exemple, l'atur de llarga durada o
els fluxos migratoris. De manera que, més enlla de 1'explotaci6 caracteristica
dels anys seixanta i associada a la logica de les classes socials, als noranta sor-
geix una distincio entre inclosos i "exclosos" la linia divisoria dels quals sera la
nointegracio en la vida economica i social: fills de families marginades, mares

solteres, estrangers sense papers, "inadaptats socials", etc. (op. cit., p. 427).

El concepte d'exclusié adquireix el seu sentit dins de la logica connexionista
que hem descrit anteriorment. Des de la metafora de la xarxa, podem veure
que l'exclos és qui ja no pot establir vincles ni contactes, que s'ha quedat "sen-

se" vincles ni contactes, al marge del sistema de funcionament reticular.

"[...] exclos és aquell que ha vist que es trencaven els vincles que 'unien als altres i que
d'aquesta manera ha estat rebutjat als marges de la Xarxa, on tots els éssers perden tota
visibilitat i finalment, tota existéncia. Aixi per exemple, en l'elaboracié de Robert Cas-
tel (1994) de la noci6 de desafiliacié —sense cap dubte la contribucié recent més gran
a l'analisi dels fenomens de marginalitzaci6 social-, l'exclusié6 com el seu oposat, la in-
serciO, fan referencia directa a les formes del vincle social en un mén concebut des del
mode de la Xarxa. L'individu desafiliat és aquell les connexions del qual es van trencar
les unes rere les altres, que ja no esta inserit en cap xarxa, que ja no esta vinculat a cap
de les cadenes l'estructura de les quals constitueix un teixit social i que per aixo aquell

és un 'inatil per al mon'.
El millor exemple del model d'exclusi6 en una societat reticular és el que Bol-
tanski i Chiappello denominen els SDF (sense domicili fix), personatges que

construeixen la noci6 d'exclusié que recullen els mitjans de comunicaci6: di-

aris, cinema o televisié. Seria la metafora de 1'exclos.
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Segons Boltanski i Chiappello, la critica social en la nostra época no parteix de
la dentincia de l'explotacid, des d'una perspectiva politica, per a un possible
canvi social derivat d'una acci6 de la militancia, sin6 que el punt de partida
és la indignacié davant el sofriment huma, com el més profund sentiment

d'injusticia.

A aquest mateix fenomen de I'ordre dels sentiments s'hi afegeix una imatge de
I'exclos que no incorpora els elements positius de la "classe obrera" o la "classe
explotada" dels anys seixanta i setanta, una classe a qui s'atribuia les qualitats
del poble: sinceritat, generositat i solidaritat. El sector exclos en la societat
reticular, diuen Boltanski i Chiappello, es defineix per "un sense: sense paraula,
sense domicili, sense papers, sense treball, sense drets, etc."(op. cit., p. 429).

Dins l'ambit educatiu, el concepte d'exclusi6 s'incorpora rapidament als vui-
tanta i noranta al discurs de la sociologia de l'educacio, la consciéncia del risc
de la qual sorgeix en les files mateixes del sistema ptiblic escolar: quedar-se fora
de la xarxa educativa i assistencial constitueix un primer pas per a l'exclusio.

En la construcci6 social dels problemes educatius, alguns autors, com per
exemple Jean-Paul Payet, autor d'un article sobre els joves immigrants en la se-
cundaria a Franca (2003, p. 283), han preferit descriure una manera d'actuar de
l'escola, denominada "etnicitzaci6 dels problemes escolars"; en lloc d'utilitzar
el concepte "exclusié" en el sistema escolar. Tanmateix, aquest discurs no se-
ria el més proxim a la logica institucional, tant per part dels centres com per
part dels responsables politics, acostumats a parlar de I'""escola integradora" (la
suposada "eficacia d'integracioé de la qual" va ser qiiestionada radicalment, se-
gons Payet —op. cit., p. 285—, pel debat sobre la immigraci6 a Franca dels anys

vuitanta i noranta).

Curiosament, segons demostra Payet en el seu article de 1'any 2003, I'argument
referit a l'origen socioeconomic d'aquest sector de joves immigrants com a
causa de les seves dificultats escolars no se sustenta, ja que s’ha demostrat que,
en igualtat de condicions socials amb coetanis seus del pais d'origen, aquests
joves obtenen millors resultats a 1'escola que els seus col-legues francesos per-
tanyents a la mateixa base social. La referéncia a l'interés de les families per
I'expectativa d'exit escolar no sembla convencer Payet, que reclama un marc
social i cientific més ampli per entendre aquesta problematica. Davant les ana-
lisis de tipus generalista —enquestes que pretenen vincular la variable étnicaila
variable de pertinenca social-, sorgeixen a partir del 2000 noves aproximaci-
ons del que Payet denomina "interpretaci6 localista", des d'un tractament més
proper a la microsociologia i a la sociologia d'actors: el barri, el centre educatiu
i la classe com a entorns d'analisi a més a més dels classics de la sociologia
tradicional. D'aquesta manera —diu Payet- "l'objecte es reconfigura segons una
logica local" (op. cit., p. 287). En aquest context, resulta fonamental situar el
discurs dels professors i el funcionament dels estereotips educatius: com, per
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exemple, 1"etnicitat". Es necessari, llavors, passar de la idea de la prevenci6
de l'exclusi6 escolar com a objecte d'estudi sociologic a la "problematica de la
construcci6 de l'etnicitat en l'espai escolar" (op. cit., p. 289).

L'estudi de Payet il-lustra amb claredat de quina manera la sociologia de
I'educaci6 ha desplacat la seva manera d'entendre 1'exclusié com un fenomen
contra el qual cal lluitar, com si estigués inicament determinat per qiiestions
de tipus economic i social en el context general on s'ubica l'escola. El treball
de comprensio6 s'ha de fer localment per a poder entendre la complexitat del
fenomen i l'estructura d'atribucions i sistemes de representacié que circulen en
aquest nivell. La diferéncia entre el model politic d'escola —a Franc¢a, el model
republica que va fundar el sistema escolar—1i les practiques concretes als centres
és cada vegada més gran i justifica que, d'una banda, es defensi la integracio, i
de l'altra, les logiques de classificacié d'alumnes i families siguin cada vegada
més operatives i tinguin conseqiiéncies en els mecanismes de segregacié que
instaura l'escola.

"No es tracta per tant d'estudiar l'etnicitat com un estat constituit per les relacions socials a
I'escola avui, sin6 estudiar un procés, la construccié/deconstruccié de l'etnicitat en I'espai
escolar, en les seves formes socialment i localment variables."

(Payet, 2003, p. 291)

El concepte de "barreja social" comenca a utilitzar-se com una manera
d'explicar un tipus de societat que atorga a I'escola un espai d'experimentacio
de noves formes de relacio social, entenent 1'escola com un espai public.

Tornant al punt de vista generic sobre les possibles respostes a la nova mise-
ria social, l'exclusid, Boltanski i Chiappello plantegen que, al principi, I'Gnica
manera d'intervenir en el combat contra l'exclusio va ser I'accié humanitaria.
Aquest punt de vista va tenir conseqiiéncies en el camp educatiu, com per
exemple l'orientaci6 "cap a la solidaritat" tal com defensen Altarejos, Rodri-
guez i Fontrodona en el seu text Retos educativos de la globalizacion. Hacia una
sociedad solidaria (2003), en situar l'acci6é educativa en el registre de "fer bé"
com una resposta al dolor dels qui sofreixen.

Vegem una mica més de prop les propostes de Boltanski i Chiappello per re-
prendre la qiiestié des del punt de vista pedagogic. Aquests autors subratllen
la dimensio6 caritativa de les iniciatives de solidaritat en contrast amb la pos-
sibilitat de l'acci6 politica ("l'Gnica acci6 que compta").

"Aquestes associacions d'orientacié humanitaria, que contractaren també, amb més
freqiiéncia, joves diplomats amb titol d'assalariats durant un periode limitat, van trobar,
a partir dels anys noranta, un llenguatge comu en 1'idioma de l'exclusi6 i es van posar
com a objectiu general, fos quina fos la seva orientaci6 practica immediata, la reinsercié
dels exclosos. Intervenen en ambits prou diversos, reben fons publics i treballen sovint en
col-laboracié amb I'Estat, els treballadors socials o membres del personal administratiu,
reemplacant particularment les col-lectivitats locals a les quals s'associen en iniciatives
de projectes locals i limitats en el temps."

(Paugman, 1993, p. 431)
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En la base d'aquesta orientacié humanitaria, a la década dels noranta germi-
nara (sovint acusada, segons Boltanski i Chiappello, d"apoliticisme") un mo-
viment més ampli de critica social encaminat a una reforma del sistema politic
i social. Aquest moviment més ampli inclou associacions de tot tipus, com-
pletament heterogénies, que es basen en una acci6é directa en contacte amb
els oprimits, en una relaci6 de proximitat oposada a una accié a distancia, i
en formes d'organitzacio flexibles i concentrades en esdeveniments precisos
de protesta, oposades a un model de burocratitzacio rigid que "faci passar els

interessos de 1'organitzacié per sobre dels de les persones" (op. cit., p. 434).

La teoria de l'exclusi6 es correspon amb una teoria de l'atribucié molt concreta,
de tall individualista, que atribueix la situaci6 d'exclusio a la historia personal
de cadasca o bé a la falta de qualificaci6 per entrar al sistema productiu. Vam
poder analitzar alguns d'aquests arguments anteriorment quan ens vam referir
a la proposta de Pierre Rosanvallon en el seu text La nouvelle question sociale
de l'any 1995.

"De fet, no existeix una explicaci6 estadistica per a 1'especificitat de la pobresa extrema. La
pobresa continua estant en tot moment particularment inscrita en una historia personal."

(Rosanvallon, 1995, p. 206)

La manera de desxifrar el que és social avui no seria per a Rosanvallon una

altra que no fos la de la traducci6 d'una pluralitat de situacions individuals.

"Assistim a una recomprensi6 i una revaloritzacié de la biografia, i també a un cert redes-
cobriment de la prosopografia (conjunt d'estudis biografics per a descriure un grup o un
problema). L'analisi de recorreguts de la vida d'un o més personatges concrets defensen
aixi Mauricio Gribaudi i Alain Blum a proposit de l'estudi de les formes d'estratificaci6 i
de la mobilitat social, ha permes individualitzar amb més precisi6é els mecanismes pels
quals es constitueixen les fisonomies socials i avancar en la construccié de models menys
esquematics."

(Rosanvallon, 1995, p. 210)

Les implicacions educatives de la 1ogica de la individualitzaci6 del que és soci-
al —tal com descriu Rosanvallon el circuit d'exclusié basat en la historia perso-
nal- sén enormes. Segons aquesta perspectiva, el procés educatiu seria un dels
agents responsables directes de la tendéncia a 'exclusio social, en no reforcar
el desenvolupament de les habilitats personals ni la qualificaci6 requerides per
a participar activament en la societat reticular, per tant, ser capag d'establir els
vincles i els projectes indispensables per a la seva integracio.
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Pel que fa a la incidencia de les noves tecnologies de la informacio i la comu-
nicacio, el desenvolupament del tema del "digital divideix", la bretxa digital,
il-lustra perfectament aquest enfocament de I'exclusio basada en les "diferen-
cies" —enfocament no exempt de dificultats de tipus teoric com veurem més

endavant.

Des del punt de vista de les seves implicacions educatives, el concepte
d'exclusié remet al deficit social, fisic o mental dels qui es veuen afectats per
aquell. El vincle entre la miseria i "les propietats personals facilment transfor-
mables en factors de responsabilitat individual" (Boltanski i Chiappello, 2001,
p- 436) situa el sistema educatiu formal i les seves iniciatives d'accié no formal
en una cruilla d'una gran dificultat. Aquest punt de vista explicaria en part la
pressio que el sistema economic exerceix en les instancies pabliques i privades
de formacio.

Per a Boltanski i Chiappello aquest és un cami erroni: nega la relacio teorica
existent entre exclusié i explotaci6. L'exclusi6 seria un fenomen d'un altre
ordre, diferent de la classica idea de 'explotaci6. L'exclusié no és de 1'ordre de
l'explotaci6é perque aquesta té lloc "dins del sistema", mentre que 1'exclusio és
"fora del sistema", seria una modalitat de privaci6. Aquest argument és crucial
ja que trenca la logica classica de la baula que vincula el benestar dels uns i
la pobresa dels altres a una societat "concebuda com un equilibri entre grups
socioprofessionals en un territori nacional" (Boltanski i Chiappello, 2001, p.
436). En aquest punt de la dissociacio teorica entre exclusio i explotacid, en el
sentit marxista del terme, Boltanski i Chiappello desenvolupen la seva critica
a l'as ideologic del concepte d'exclusid, definint la noci6 d'exclusié com una
denominaci6 "pertinent respecte d'una manera d'explotacié que té lloc en un
mon connexionista, és a dir, en un mon on la realitzacié del benefici passa per

la posada en xarxa de les activitats" (Boltanski i Chiappello, 2001, p. 437).

La nova modalitat d'explotacié d'un mén en xarxa es basa en una nova forma
d'egoisme per part de determinats sectors que no defensen més que els seus
interessos particulars en detriment dels interessos de tots i totes. Per a entrar en
la nova modalitat d'explotaci6 és necessari recuperar les dues fonts basiques de
laindignaci6 davant la injusticia: "d'una banda, la indignaci6 davant la miseria
i, d'altra banda, la indignaci6é davant l'egoisme" (Boltanski i Chiappello, 2001,
p- 437).

No ens deturarem en el detall de la critica al concepte d'exclusié que desenvo-
lupen Boltanski i Chiappello, encara que és important coneixer-la bé per de-
cidir quin lloc ocupa l'educaci6é en un model d'explicacié com el que plante-
jaria la "critica al nou esperit del capitalisme". Sens dubte, I'oportunisme com
a origen de determinades formes d'experiéncia que s'absté de pensar en els
efectes "bons per a tots" de determinades iniciatives és una mostra clara de la

diferéncia entre 1'exit individual i 1'eéxit col-lectiu. Els beneficis secundaris son

Enllacos recomantats

Per a obtenir més informa-
ci6 sobre la "bretxa digital"
podeu consultar les pagines
web seglients:

www.digitaldividenetwork.org
www.ntia.doc.gov/ntiahome/
digitaldivide
www.ed.gov/Technology/
digdiv.html

Per a Boltanski i
Chiappello

Segons aquests autors, enten-
dre la logica de les noves for-
mes de miseria actuals passa-
ria per restituir el vincle en-

tre les nocions d'exclusié i ex-
plotacié. S'hauria de redefinir
I'exclusié com una nova mo-
dalitat d'explotacié "connexi-
onista", en un moén en xarxa.
En aquest context, la responsa-
bilitat del procés educatiu en
els processos d'exclusié es des-
marcaria de la teoria de la indi-
vidualitzacié del que és social
per entrar en el debat politic.
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més o0 menys restrictius segons quin sigui el cas. Sobre aixo autors com Alta-
rejos, Rodriguez i Fontrodona (2003) —des de sup0sits bastant diferents dels de
Boltanski i Chiappello- reclamen una via per educar en la solidaritat:

"La educacién en la solidaridad no consiste en la concienciacién sobre la fraternidad
universal ni en asumir la condicién de pertenencia al género humano una generalidad
abstracta al cabo. Educar para y en la solidaridad es promover la formacion de las virtudes
sociales, que solo resultan nuevas por su penosa carencia en la sociedad actual, no por
su descubrimiento y estipulacion, que data de hace veintiséis siglos."

(Altarejos et al., 2003, p. 198)

Hem vist que el concepte d'exclusi6 pot prendre's des de diferents aproxima-
cions teoriques, segons la seva vinculaci6 a la teoria de I'explotaci6 i a una
idea de justicia per a tots. El lloc teoric de l'exclusio i la seva analisi social i
politica tindria conseqiiéncies en la manera de pensar la igualtat, la fraterni-
tat i la solidaritat com a finalitats actuals de 'educaci6. Una educaci6 impreg-
nada de la ideologia individualista que justifica les noves formes d'egoisme i

d'oportunisme social.

En aquest context, seria potser necessari pensar alternatives politiques per a
I'ambit educatiu. Des de la reivindicacié de l'experiéncia particular, a la qual
es referia Payet en el seu article sobre la immigraci6 a I'escola.
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Resum

En aquest modul hem seleccionat i comentat alguns temes de l'agenda
educativa contemporania. Ho hem fet partint de la perspectiva teorica de
l'antropologia, la seva manera de proposar un tipus d'indagacio particular, des
d'on podem entreveure l'experiéncia del concret a partir dels suposits univer-

sals de la condici6é humana.

No hem pretes esgotar els temes ni tampoc identificar-los de manera excloent,
siné proporcionar-vos una visio sobre altres punts de vista des d'altres camps
de saber per interrogar —i potser comencar a entendre— algunes qiiestions basi-
ques del nostre temps, com per exemple, entre d'altres, I'individualisme com a
ideologia, 'educaci6é com a factor de produccio, 1'utilitarisme, la globalitzaci6
educativa, el nou esperit del capitalisme, 1'educacio6 en la solidaritat, l'exclusio
del subjecte de 1'educacio, el risc en la construccio-destruccié del discurs edu-
catiu, la importancia dels valors culturals de referéncia en els seus efectes de
significaci6 a I'escola. Totes son dimensions per continuar reflexionant a partir
d'altres lectures d'informes i propostes practiques disponibles a la Xarxa, que
es va actualitzant, juntament amb la vostra experiéncia concreta en el camp
educatiu. En aquest sentit, el que hem plantejat fins aqui s'ha d'articular amb la
vostra perspectiva particular, la que cada un de vosaltres tingueu més o menys
interioritzada o caracteritzada, per promoure nous interrogants que ens ajudin
a pensar entre tots els racons dels problemes que enfrontem en una eépoca de
globalitzacio, tant en alld que té d'interés com en allo que té d'obstacle.

Malgrat la logica de l'individualisme, i malgrat els efectes de la globalitzacio
com a estandarditzacié, hem d'esforcar-nos per romandre, aixi com ens ense-
nya l'antropologia, en aquest lloc de transit a que es referia Dumont: un pas-
satge que no cedeixi als particularismes ni dissolgui, alhora, les preguntes en
l'estadistica o I'estandard.
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Activitats

1. Seleccioneu un dels exemples d'aquest modul didactic i relacioneu-lo amb algun dels textos
que s'hi han referenciat.

2. Com definirieu un programa educatiu des dels criteris de 1'escola del subjecte segons A.
Touraine? Treballeu-ho en equip amb els vostres companys d'aula per discutir-ho en un debat

virtual.

3. Feu una recerca per Internet sobre el tema de l'exclusio en educacié. Llegiu algun dels
informes existents i comenteu-lo.

4. Desenvolupeu una proposta d'agenda educativa prenent en consideracio:

a) els temes generals que tracta el modul;
b) la vostra propia experiencia educativa.

5. Definiu tres criteris generals com a finalitats educatives per a un projecte educatiu telematic
entre escoles de diferents llocs del mon.
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Glossari

antropologia [ Segons Lévi-Strauss, disciplina que "deriva de certa concepci6 del mén que
posa de manifest certes propietats generals de la vida social". Apunta a una "idea de 1'universal
en les formes de vida humanes". L'antropologia aporta una perspectiva de significaci6 i de
contacte directe a l'estudi de 1'educatiu.

desmodernitzacié f Ruptura entre el mén instrumental i el mén simbolic, la técnica i
els valors, l'economia i la politica, i la cultura, ruptura que travessa l'experiéncia particular
dels subjectes. (A. Touraine)

educacié com a factor de produccié f Fenomen de globalitzacié pel qual 1'educacié
genera beneficis economics.

exclusiéo [ Terme que serveix per a definir la "topica del sentiment" propia de la critica
social en la globalitzacié (Boltanski i Chiappello). Sinonim de desafiliacio (Castel, 1994), que
és el procés pel qual els individus queden desconnectats del teixit social, fora d'aquest.

experiencia [ Comprensi6 dels fets socials, basada en el conflicte entre punts de vista
diferents, entre la teoria —el que és general- i les situacions concretes —el que és particular.
L'experiencia consisteix a "construir els conceptes mateixos des d'una situaci6 particular" (M.
Mauss).

globalitzacid educativa f Fenomen d'estandarditzacié en el context del qual es plante-
gen nous interrogants com la democratitzacio, la igualtat d'oportunitats, les politiques edu-
catives, i també sorgeixen nous problemes, com l'exclusi6é del subjecte de 1'educacio i la res-
ponsabilitat etica dels agents educadors (estat, escola, empreses, etc.).

holisme m Ideologia no moderna, que parteix de la idea del grup com a valor suprem en
una societat.

individualisme m Ideologia moderna com a configuracié. Part de la idea de 1l'individu
com a valor suprem en una societat.

pedagogitzacié f Modalitat del control social que passa per la ideologia de 1'avaluacié
i la normativitzaci6 de les practiques. Es un concepte usat per Laval en la seva critica a la
desescolaritzacio.

projecte m Extrem de la xarxa fortament actiu durant un breu periode de temps, que
permet establir vincles més solids i estables que es podran recuperar més endavant (Boltanski
i Chiappello).

socialitzacidé f Segons O. Cousin, "Resultat d'un treball de l'actor social que es construeix
en el seu encontre amb una institucié. [...] es manifesta per la distancia que opera l'actor amb
la institucié per construir un self que no sigui tnicament el reflex del que s'espera d'ell".

subjecte de l'educacié m Segons A. Tourine, possibilitat d'atorgar un sentit propi a
les experiéncies de la biografia, la possibilitat de construir una significaci6 particular a
I'encreuament entre el que personal, politic, social i economic, des de la funcié simbolica
del llenguatge. En educacid, s'entendria com una funcié integradora entre la identitat i la
instrumentalitat, entre el sentit i la funcio.

treball autoprogramable m Tipus de treball que no pot ser substituit perqué qui el duu
a terme té idees, creativitat, que poden usar-se per a "reprogramar".

treball generic m Tipus de treball que pot ser substituit i substituible en qualsevol mo-
ment per un altre treballador o per una maquina.

valor com a referéncia cultural m Terme de l'antropologia anglesa, que substitueix
la idea per l'accié encarnada en el valor. Dumont qiiestiona 1'as teoric d'aquest terme per
a entendre els valors de I'antropologia, des del suposit de l'existéncia de la jerarquia com a
criteri d'agrupacié de valors.

xarxa f Als anys seixanta, distribucié de béns per sectors. Als anys noranta, tipus de tre-
ball i de col-laboracié a distancia, que crea models d'estructures laborals no jerarquiques ni
limitades per objectius a priori. Terme que s'aplica especialment al camp de la investigaci6é
i de la tecnologia.
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