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Introduccio

“Un debat és una discussié d’'una questié entre dues o més persones de posicions
contraposades, les quals es troben subjectes a les regles metodiques d’intervencio i d’exposicio
de llurs arguments, sota la supervisié d’un conductor.”

Institut d’Estudis Catalans. Diccionari de la llengua catalana. Barcelona, 1997.

Més enlla, perd, d’aquesta definicié de diccionari, i des de la nostra optica de docents en la
virtualitat, quan parlem de debat virtual a la UOC fem referencia a...

a. ... una activitat d’aprenentatge en el marc d’una assignatura, és a dir, una acci6
concreta que volem gque els estudiants desenvolupin amb la intencié que aprenguin o
mobilitzin determinades actituds;

b. ... un recurs metodologic, és a dir, un mitja per a promoure ensenyament i
aprenentatge d’'una manera determinada;

c. ... una possibilitat d’observar un "comportament" determinat d’estudiants - com a
individus i/o com a grup - a fi de valorar-lo a partir d’'uns criteris préviament establerts.

Per a dur a terme un debat, cal pensar-lo, definir-lo, planificar-lo, dinamitzar-lo i avaluar-ne
els resultats. Cal, doncs, fer tot un seguit de reflexions i també un conjunt d’accions que
trobareu recollides en els passos que figuren a continuacio.

Passos per a la creacio d’un debat virtual
PAS 1. Identificar la finalitat del debat.

PAS 2. Preparar el format i el contingut del debat.
PAS 3. Avaluar el debat.

PAS 4. Dinamitzar el debat.

PAS 5. Fer el tancament del debat.

Competencies que permet treballar

Un debat virtual és un tipus d’activitat que contribueix a I'adquisicié de competéncies com les
seguents:
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= Capacitat d’exposicio, argumentacio i sintesi escrita.

= Capacitat per a aprendre de forma col-lectiva, dels altres i amb els altres, i desenvolupar
nou coneixement.

= Capacitat per defensar un posicionament mantenint el respecte a la pluralitat i als altres.

=  Exposicid de punts de vista propis a partir de l'aplicacié de criteris fonamentats i
coneixements solids d’'una manera coherent.

= Capacitat de critica i autocritica.

= Coneixement del context de la comunicacio virtual i el treball per la xarxa.
= Desenvolupament d’habilitats interpersonals.

= Capacitat per interactuar en un grup interdisciplinari.

= Capacitat per a comunicar-se amb experts d’altres arees de coneixement o altres ambits
professionals.

Cal tenir en compte que...

= ... ferun bon debat requereix esforg. Perqué un debat tingui exit i sigui efectiu cal que
estigui ben preparat. Un bon plantejament i una bona planificacié és, com en el cas de
qualsevol altre recurs o activitat, imprescindible per a garantir-ne la qualitat. Tot i aixi, la
creacio d’un debat no requereix un esfor¢ de dedicacié exagerat per part del docent, ni
tampoc una gran despesa economica. L'esfor¢ que representa fer un debat és diferent
segons les accions que portem a terme en els diversos moments de la seva preparacio i
dinamitzacid. Vegem-ho:
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Pel que fa a... Esfor¢ que comporta

.. 'encarrec = Baix. Es tracta d’'un encarrec de docencia, i la
seva complexitat no supera excessivament la
d’una prova d’avaluacié continua.

.. la preparacio =  Mitja. Cal formular bé el debat i, en alguns
casos, s’haura de seleccionar documentacié o
elaborar algun text de referéncies o pautes.

.. la dinamitzacio a l'aula =  Elevat. Depén de la seva llargaria, del nombre
de participants i de la complexitat i extensio de
les intervencions.

.. la despesa economica =  Baix. No es requereix, en principi, encarregar
materials o eines especifiques que hagin de
ser produides. En canvi, si que caldra tenir en
compte la despesa que pot suposar la
intervencio d’un expert.

= ... el debat és una activitat. En relacié amb l'assignatura, el debat virtual hi té el mateix
paper que qualsevol altra activitat. Depenent de la seva finalitat, un debat pot ser una
activitat avaluable i formar part de I'avaluacié continua com qualsevol altra PAC. En
aquest cas, caldra posar molta cura en el disseny de I'avaluacio, ja que, si bé es tracta
d'una dinamica de grup, també haurem d’avaluar cadascun dels participants de forma
individual. En tot cas, és important informar I'estudiant sobre quina funcié i quin valor té
el debat en el conjunt de I'assignatura.

= ... abusar excessivament del debat pot restar-li efectivitat. El debat és un recurs
forca generalitzat a la UOC i present en moltes assignatures. Resulta una activitat amb
un gran nombre de possibilitats i pot ser molt enriquidora, perd és necessari fer-ne un us
adequat i valorar, sobretot, la seva preséncia en el conjunt de l'assignatura. Quan una
assignatura inclou una proposta excessiva de debats com a activitats d’aprenentatge hi
ha poques garanties que els estudiants en facin un seguiment adequat i efectiu.
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PAS 1. Identificar la finalitat del debat

Com a activitat en grup, el debat aporta el seu valor quan s’empra per a promoure
aprenentatges que s’adquireixen de manera meés satisfactoria gracies a la interaccié amb el
grup. En aquest sentit, un debat virtual serveix per a desenvolupar competéncies en que
I'argumentacio, el contrast de punts de vista i el respecte a la diversitat de posicionaments,
entre altres aspectes, tenen un paper rellevant.

Per tant, una de les estratégies més comunes per a determinar la finalitat del nostre debat
és valorar si el fet de treballar sobre una qglestié col-lectivament s’acosta més al que volem
fomentar com a docents.

Que aporta un debat respecte al treball individual?

En la taula seglent, s’exposen tres questions amb les quals podriem formular un debat.
Com podem veure, les mateixes questions serveixen per a fomentar aprenentatges diferents
guan sén plantejades com a activitat individual i quan les emprem per a fer un debat.

Quin aprenentatge promovem?

(Qué aprén a fer I'estudiant?)

Com a activitat Com a formulacioé d’un debat,
individual, estudiant... els estudiants...
Exemple 1: = . reflexionasobreles | = .. analitzen les dues
Avantatges i dues modalitats modalitats de formacio i hi
inconvenients de la formatives i les reflexionen; a més, han de
formacio presencial i analitza. considerar alternatives
de la no presencial * .. valoraels pros iels possibles que els ajudin a
contres de cadascuna formar el seu propi criteri.
d’aquestes dues
modalitats.
Exemple 2: = ... esposicionaen = ... argumenten la seva
Opini6 sobre el canvi relacié amb el tema. opinié i la contrasten
climatic = .. enriqueixen el seu punt
de vista amb el de la resta
de companys.
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Exemple 3: = ... pren decisions. = .. apartir de la interacci6
Que es pot fer per a amb la resta del grup,
frenar la poden desestimar punts de
desforestacio de la vista inicials o gliestionar-
selva amazonica? los, integrant-ne de nous i
construint els propis.

Un debat comporta, en tots els casos, intervencions de caracter individual per part dels
participants. Malgrat tot, el debat és una activitat grupal, i la seva formulaci6 al grup
afavoreix aprenentatges i possibilita dinamiques ben diferenciades de les que permeten
posar en practica activitats de tipus individual.

El debat és una activitat de grup i, com a tal, permet reflexionar, argumentar i justificar... en
relacié al grup. Per aix0, formulant al grup aconseguim sovint, com a docents, els mateixos
resultats que quan fem treballar I'estudiant individualment. Ara bé, quan proposem que
I'estudiant treballi allo mateix amb els companys, és perqué creiem que arribara més lluny
en els seus aprenentatges que si ho fa sol.

Com a activitat d’aprenentatge a la UOC, un debat té sentit quan el tema o la qlestié que
s’ha de debatre permet diverses interpretacions, solucions, o pot ser abordat des de punts
de vista diferenciats; quan s’argumenta i es reargumenta, i quan és possible la riquesa de
matisos que pot aportar cadascu.

La decisi6 que, com a docents, hem de prendre ha de tenir en compte aquestes
consideracions. Si tirem endavant un debat és perqué estem molt segurs que els estudiants
aprendran de la resta del grup i amb el grup, contrastant, integrant noves idees, reformulant
les propies, o argumentant, entre altres.

Si els resultats de I'aprenentatge que esperem no tenen a veure amb un treball grupal en
aquesta linia, segurament, aleshores, haurem d’optar per un altre recurs metodologic que
permeti als estudiants assolir els mateixos objectius d’aprenentatge, perd mitjangant una
dinamica diferent.

Cal tenir en compte que...

e ... un debat virtual no és una pluja d’idees. L’activitat grupal que comporta el debat
esdevé sovint una pluja d’idees. Cal tenir en compte, perd, que es tracta de dos
recursos metodologics diferents i que, per tant, responen a objectius d’aprenentatge
diferenciats. Podem considerar que els dos recursos son d’'una mateixa tipologia (el grup
de discussi6), com també ho soén la taula rodona, el seminari virtual i el forum obert sobre
alguna questié. No obstant aix0, la pluja d’'idees és una activitat que vol estimular la
produccié de pensaments, propostes, iniciatives o suggeriments, sovint amb la intencio
d’identificar un punt de partida consensuat en el grup. Aquesta seria la finalitat d’aquest
recurs, mentre que en el cas del debat, aquesta estimulacié de pensaments forma part
del mitja per a aconseguir uns objectius diferents. Una pluja d’'idees respon sempre a la
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construccio d’alguna cosa en comu, mentre que el debat no sempre té aquest fi, ja que hi
calen argumentar o defensar posicions, entre d’altres.

e ... un debat ha d’aportar valor a I’estudiant. Com a docents hem de tenir clar en tot
moment per qué volem que els estudiants debatin alguna cosa. Hauriem de ser capacgos
de respondre facilment a preguntes com "per qué es fa un debat?" i "que aportara als
estudiants?". El debat és una activitat amb qué volem que els estudiants aprenguin i
mobilitzin unes determinades capacitats i actituds. El debat és adequat com a recurs
gquan volem que els estudiants valorin, es posicionin i prenguin decisions. Vegem-ho tot
seguit.

Objectiu del debat Tipus de formulacié

Valorar. Distingir adequacié i no-adequacioé, =  “Avantatges i inconvenients de...”
defensar els pros i contres, etc.

Posicionar-se. Fonamentar I'opinio. =  “Qué penseu sobre... i per qué?”
= “Esteu d’acord amb...?”

= “Creieu que...?”

Prendre decisions. Decidir i argumentar l'eleccié. | = Qué farieu si...? Per qué?

Per tant, si a I'assignatura, mitjangant els objectius plantejats, es pretén que els estudiants
aprofundeixin en un contingut determinat i aprenguin tot valorant i contrastant la seva opini6é
amb el grup, o bé prenent decisions en relaci®6 amb una situacié concreta, l'activitat del
debat resulta indicada.

Hi ha casos en qué el debat es vincula més directament a I'assoliment de determinades
capacitats o a posar en practica habilitats comunicatives, és a dir, al treball de competéncies
de caracter transversal. La formulacié del debat, s’adaptara aleshores a aquest objectiu, i

[ T] ”

podra prendre la forma de “Argumenteu...”, “Sintetitzeu...”, “Integreu de forma critica...”, etc.

El debat ala UOC

= Per qué fem debats a la UOC? Dins el model d’educacié virtual de la UOC, el debat ha
estat sempre molt present com a recurs d’aprenentatge en les assignatures. Tan cert és
que ha esdevingut un espai fix dins la configuracié de l'aula virtual. D’altra banda, la
comunicacio i la interaccié entre estudiants i professors per a la construccié del
coneixement és un dels elements basics del nostre model educatiu.

= Quines sbon les millors condicions per a fer un debat? Des del punt de vista de la
seva aplicacioé a l'aula, hi ha circumstancies en que plantejar un debat pot ser més o
menys adequat. Hi ha factors que faciliten la seva posada en marxa i la seva
dinamitzacié més que no pas altres:
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Factor

Grup d’estudiants molt
nombroés

Efecte sobre el debat

Augmenta molt la dedicacié de I'estudiant i del moderador, ja que han
de fer el seguiment i la valoracié de les aportacions de tothom.

El tipus de contingut

Hi ha arees de coneixement on el debat és més adequat que en
d’altres. En aquelles on determinats continguts sén susceptibles de
tenir diverses interpretacions, de ser abordats des de diferents punts
de vista o de ser documentats a partir de fonts diverses, el debat pot
ser un recurs adequat.

La seva posicié en el
calendari del semestre

Plantejar dos debats consecutius implica un esfor¢ continu per part de
I'estudiant que minva la participacié i la qualitat de les seves
aportacions.

La coincidéncia simultania en el temps de més d’'un debat comporta
per a I'estudiant un sobreesforg pel que fa al seu seguiment i
participacio.
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PAS 2. Preparar el format i el contingut del
debat

Per bé que un debat pren vida en el moment en qué comenca la interaccio entre els seus
participants, atés que essencialment es tracta d’'una dinamica, com en qualsevol altre recurs
docent, cal definir-ne el format i el contingut. Vegem-ho:

"  Pel que fa al format, cal considerar aspectes com la durada, el temps de dedicaci6
dels estudiants, la preséncia de documentacié associada, I'espai on es dura a terme,
etc.

" Pel que fa al contingut, cal identificar els objectius d’aprenentatge i les
competéncies que volem treballar, el tema o la quiestid6 que s’ha de debatre, el
contingut de la documentacié associada, etc.

Els resultats que s’han d’obtenir en aquest pas son...

... els objectius d’aprenentatge de I'assignatura que motiven la realitzacié del debat,
les competéncies que el debat contribueix a adquirir,

el tema i I'enunciat del debat,

els documents associats al debat,

el temps de dedicacié de I'estudiant,

les anomenades “regles del joc” o orientacions i normes per a participar-hi, i

la durada del debat.

Comencar a definir el debat

Per a definir i plantejar un debat sense oblidar cap dels seus aspectes basics, és Gtil seguir
les pautes seguents:

1. Cal definir els objectius d’aprenentatge i les competéncies que el nostre debat

contribueix a desenvolupar. Com a recurs docent, el debat té sentit si contribueix a
l'assoliment dels objectius de l'assignatura i al desenvolupament d’alguna de les
competéncies de la titulacio.
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Recomanacions

Definiu un objectiu d’aprenentatge (o maxim dos) d’acord amb allé que volem que els estudiants
aprenguin, aprenguin a fer o posin en practica (recordeu la finalitat del debat).

Els objectius d’aprenentatge que formuleu per al debat han de coincidir plenament, o si més no estar
relacionats, amb els objectius de I'assignatura.

Els objectius poden ser de continguts, d’habilitats o de valors i actituds.

Recordeu que aquests objectius, juntament amb la finalitat, ens han de permetre fixar els criteris
d’avaluacio del debat.

També hi podeu incloure les competéncies del programa que el debat contribueixi a desenvolupar.
Eviteu, com en el cas dels objectius, incloure-hi més de dues competéncies.

2. S’han de formular el tema del debat i la qliestié per debatre. Com en qualsevol
activitat d’aprenentatge és recomanable identificar el debat amb un titol, que pot estar
relacionat amb la tematica de qué es tractara o amb el tipus d’interaccié que es dura a
terme.

Tanmateix, 'essencial del debat no és el titol, sin6 la questid que s’ha de debatre, és a
dir, 'enunciat o pregunta a partir de la qual comenca el debat. En aquest sentit, el titol
del debat centra el tema en relacié amb el contingut de I'assignatura, i 'enunciat té més
a veure amb la seva finalitat i amb el tipus d’interaccié que volem provocar com a
docents.

Recomanacions

La questié que s’ha de debatre ha de tenir relacié amb la finalitat del debat i amb les estratégies de
formaci6 que volem posar en joc. No oblidem que una resposta és la conseqiiencia de la pregunta
formulada. En aquest sentit, depenent de com formulem I'enunciat del debat, obtindrem un tipus
d’interaccid o un altre.

El titol del debat permet identificar-lo com a activitat dins I'assignatura i el relaciona tematicament
amb I'assignatura. Pero la questio per debatre permet transcendir els limits de la mateixa assignatura
i relacionar el seu contingut amb elements d’actualitat.

L’enunciat del debat ha de ser concret i delimitat, i alhora ha de convidar a I'accio, interrogant i
interpel-lant els participants. Es molt més senzill respondre una qiiestié que, simplement, parlar,
sobre un tema.

Es recomanable no saturar el plantejament del debat amb un alt nombre de gilestions. Fer moltes
preguntes no és sinonim de més aprofundiment, ja que aixd sovint contribueix a saturar els
participants d’interrogants, a descentrar la finalitat del debat i a augmentar les redundancies i les
ambigtitats. El nombre ideal de questions que s’han de plantejar és entre 1i 3.

Sempre cal considerar els coneixements previs que tenen els estudiants sobre el tema que s’ha
d’abordar. Fer la pregunta de manera comprensible i evitar formulacions i tecnicismes en facilita la
comprensio, i permet als participants concentrar els esforgos en el que realment se’ls demana.
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Per exemple...

Exemples

Titol del debat: Immigracié o marginacio

Enunciat: Quines poden ser les causes de I'onada de violencia que s’ha esdevingut a Franga

darrerament?

Titol del debat: L’evolucioé del sector balener: perspectives de futur

Enunciat:

1. Lapesca de balenes és una activitat sostenible?

2. La proteccio d’animals en perill d’extincié és un valor universalitzable?

3. Quines mesures caldria aplicar per a aturar la sobreexplotacié d’aquest recurs?

3. Cal identificar la informacié i els recursos associats al debat. Depenent de la seva
envergadura i finalitat, un debat pot tenir associats diversos recursos, els quals poden
ser de distinta naturalesa i tenir funcions diferents. Vegem-los:

Tipus de recurs

Text de referéncia extern (article, fragment,
noticia, etc.).

Text elaborat expressament per al debat.

Funcions

Ser I'element central del contingut a debatre.

Articles.
Fragments de publicacions.
Material i recursos de I'assignatura.

Enllagos.

Oferir informacié complementaria.

Regles del joc.

Recomanacions per a la participacio, la
redaccio dels missatges, el seguiment de les
aportacions, etc.

Orientacions per a la millora de I'expressio
escrita, la capacitat d’argumentacio6 i de
sintesi, etc.

Orientar sobre la metodologia i els procediments
del debat.
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Recomanacions

= Lafinalitat del debat és I'aprenentatge, I'adquisicié o creacioé de nou coneixement fruit de la interaccio
d’'un grup de participants o I'adquisicio de competéncies comunicatives. La principal font d’informacio
sén, doncs, les aportacions dels propis participants enriquides pels seus coneixements previs. Per
tant, sigui quina sigui la seva funcid, la informacié associada al debat ha de ser la minima
imprescindible.

= Calidentificar els recursos i la informaci6 associada, i fer els encarrecs corresponents.

*  Esimportant tenir en compte el temps de gestié del recurs o el temps necessari per a la seva
elaboracio.

=  Calinformar degudament I'estudiant de la funcio6 del recurs dins el plantejament del debat.

*  Esimportant que I'estudiant tingui accés a aquests recursos des del debat mateix (com a enllag o
adjunci6 a la PAC del debat).

4. S’ha de calcular el temps de dedicacié de I’estudiant i definir la durada del debat.
Quan de temps dura un debat? No és una questié facil de respondre, ja que el calcul
d’'aquest temps no depén de variables fixes, sin6 de factors relacionats amb la seva
dinamica. Tot i aixi, quan preparem el debat, cal fer 'esfor¢ de portar a terme el calcul
estimatiu de temps de dedicacio6 dels participants i de delimitar-ne la durada en dies.

No oblidem que un debat no deixa de ser una activitat d’aprenentatge dins una
assignatura i, com a tal, cal informar els estudiants de la seva durada perqué es puguin
planificar la feina. Vegem, perd, com es fa aquest calcul:

Dedicaci6
= Ladedicaci6 de I'estudiant és la suma de tres factors:

a) Temps de lectura de les intervencions
+

b) Temps de preparacio de les intervencions propies
+

c) Temps de lectura de la informacié associada
=  Pel que fa als dos primers factors (a, b), aquests depenen de...
- ... ladinamica.
- ... el nombre de participants.
- ...ladurada en dies del debat.
- ... el seu plantejament (nombre i complexitat de qiiestions per debatre).

- ...les regles del joc (hombre d’intervencions i extensid).

No tots aquests elements son controlables, pero el fet de considerar-los en la seva globalitat ens
ajuda a assignar un valor estimatiu de temps de dedicacio de I'estudiant per a aquesta activitat.

=  Eltercer factor (c) és el més controlable, ja que només depen de la quantitat i el tipus d’informacid
associada que assignem al debat. Cal, pero, evitar al maxim que aquest element signifiqui una
sobrecarrega excessiva de dedicacio. Aquest fet pot dificultar que els participants se centrin en les
intervencions. Com a estratégia és recomanable, tant com es pugui, concentrar I'accés a la
informacié associada en altres activitats dins I'assignatura.
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Durada

=  El nombre de dies que ha de durar un debat depéen, en certa manera, dels mateixos factors que
influeixen en la dedicacié. Es evident que com més dedicacié més dies es necessiten, ja que
altrament I'estudiant haura de concentrar tot I'esfor¢ en pocs dies, cosa que en dificultara el
seguiment adequat, afectara la qualitat de les seves intervencions i, alhora, perjudicara la dedicacio6 a
altres assignatures o activitats.

»  Esimportant tenir en compte com planifiquem la dinamica, atés que un debat amb diverses fases
probablement necessitara una durada més llarga (vegeu el PAS 4. Planificar la dinamica del debat).

=  Toti aixi, a manera d’orientacid, una durada minima d’entre 7 i 10 dies es considera un estandard en
formaci6 virtual. Independentment del tipus de debat, un periode inferior a aquest déna poc marge i
poca flexibilitat.

Cal tenir en compte que...

= ... un plantejament engrescador estimula la participaci6é. La percepcié que tinguin els
estudiants del debat en que participaran dependra en gran manera de com els el
presentem. En aquest sentit, el titol i 'enunciat del debat no tan sols han de ser clars i
significatius, sind que, a més, han de ser atractius i fins i tot provocadors. Cal evitar,
doncs, plantejaments ambigus, poc agosarats i que convidin a la mera confirmacié del
que és obvi.

Per exemple, NO és recomanable

= Titol del debat: La Declaracio universal dels drets humans

= Enunciat: Esteu d’acord amb el fet que els paisos han de garantir el respecte als drets humans
sacrificant el seu progrés economic i comprometent la seguretat?

Es recomanable

= Titol del debat: La Declaracio universal dels drets humans: una declaracié d’intencions?
=  Enunciat:

1. Penseu que el respecte pels drets humans i el progrés economic de paisos en procés de
desenvolupament s6n compatibles?

2. Drets humans i seguretat, han esdevingut conceptes antagonics?

= ... una resposta és conseqiiéncia d’'una pregunta. Per a decidir com formulem
'enunciat del debat, és util fer-se a un mateix o a altres persones la pregunta que volem
formular. D’aquesta manera podem observar quina és la tendéncia en la resposta i si
aquesta es correspon amb el que volem obtenir. Per exemple: si la questidé és “Té
avantatges, la combinacié de metodologies quantitatives i qualitatives en investigacio
social?”, obtindrem respostes del tipus: “Si, perqué...” o “No, perque...”; en canvi, si
preguntem “Quins avantatges té la combinaci6 de metodologies quantitatives i
qualitatives en investigacié social?”, estem demanant als participants en el debat que
identifiquin quins son.
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= ... cal centrar el comengament de la discussié en un punt d’interés delimitat. D’altra
banda, hi ha el risc que els participants interpretin de manera ambigua la qlestié que
s’ha de debatre, que les intervencions adquireixin un to excessivament generalista i que
la discussi6 no assoleixi la intensitat necessaria. En aquest sentit, cal evitar les
preguntes obvies i mirar de formular questions que convidin al posicionament, a la
reflexio, al dubte, a 'argumentacio, etc., segons quina sigui la nostra estrategia.

= .. no tan sols s’ha de calcular la dedicacié de I'estudiant, siné també la del
professor. De la mateixa manera que calculem el temps de dedicacié de l'estudiant,
també és important preveure la feina que aquest tipus d’activitat pot comportar per al
docent. En aquest sentit, cal no oblidar que la part més important d’aquesta dedicacio
correspon al seguiment, a la moderacié i a 'avaluacié, activitats que depenen de factors
que no sempre controlem a priori, com ara el nombre de participants o el dinamisme de
la discussio i la necessitat d'un menor o major nombre d’intervencions per part del
docent, fruit d’'aquest dinamisme.

= ... la millor informaci6 associada al debat s6n els coneixements previs dels
participants. L’adquisicié de nous coneixements no és una de les finalitats del debat
virtual. Per a aix0 ja hi ha altres tipus d’activitats, moltes de les quals sén individuals,
més adequades per a aquesta finalitat. Perqué un debat funcioni és necessari que els
participants disposin dels coneixements o de I'experiéncia prévia minima necessaria per
a poder analitzar les aportacions de la resta del grup, per a defensar punts de vista,
argumentar, valorar criticament, elaborar un discurs coherent, etc., en definitiva, de
coneixements previs que permetin construir de manera conjunta nou coneixement
arribant a sintesis o conclusions interessants d’acord amb la finalitat perseguida.

= .. per a participar en un debat cal aprendre a debatre. Disposar de coneixements
sobre un tema determinat no garanteix I'éxit del debat. També cal que els participants
disposin dels recursos dialéctics i metodologics suficients per a poder seguir i participar
en el debat. Sovint hi ha debats que tenen com a finalitat I'adquisicié o la practica
d'aquest tipus de competéncies comunicatives. En aquests casos és important oferir a
I'estudiant els recursos necessaris perquée aprengui i posi en practica les seves habilitats
per a debatre (pautes, recomanacions, documentacié general sobre el tema, etc.).

= ... anticipar-se permet guiar i fer avancar el debat. Sigui per la nostra experiéncia en
altres debats o bé pel coneixement que tenim sobre el contingut tractat, sovint sabem
quins son els temes o les qliestions més recurrents. Es important que ens hi anticipem a
fi d’estar ben preparats i poder oferir en cada situacio les respostes més adequades. En
alguns casos, aquesta mena de questions poden apartar-se de la qlestié central i
allunyar-nos de la finalitat que perseguim.

= .. el debat facilita la interdisciplinarietat. Una de les caracteristiques d’aquesta
dinamica és la interaccio, la discussié i el contrast de punts de vista. En aquest sentit, un
debat és un bon recurs per a treballar la interdisciplinarietat. El debat convida a abordar
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una mateixa tematica de forma transversal a partir de les visions de persones de
diverses arees de coneixement. Per exemple, en un debat sobre la sobreexplotacio dels
recursos de l'ocea, hi poden participar estudiants d’assignatures relacionades amb el
dret internacional, 'economia i el turisme, entre altres.

El debat ala UOC

Com es crea un debat a I’aula? Pel que fa a I'espai en qué cal dur-lo a terme, totes les
aules tenen una bulstia compartida anomenada “Debat”. Llevat que es tracti de
necessitats especials, no cal fer cap gestid per a disposar de l'espai. Perd, com

s’introdueix el debat a I'aula?

EDICIO DEL CALENDARI DEL PLA DOCENT

Introduir PAC o practica [manual]

it data mbdul, quia o ‘estudi, debat [manual]

7

I

CALENDARI
febrer 2006 marg 2006 :
nde df dv ds dyg dl dm dc df dv ds dg

213]14]|5 1123 |4|5
P11 112016 | 7 |8 |9 11041112
219 13 14 15 16 17 18 19
S20021 22123 24 25 26

28 29 30 3

© Universitat Oberta de Catalunya

Dins el quadre “Edicié del calendari del pla docent”, feu clic en I'enllag “Introduir data
modul, guia d’estudi, debat”.

Accedireu a la interficie que us permetra introduir a I'aula tots els elements del vostre
debat: En primer lloc, el titol del debat (1); és el text que veura I'estudiant des del
calendari, es recomana comengar per “INICI DEBAT: ...”. En segon lloc, cal indicar
en el desplegable que es tracta d’'un debat (2). En tercer lloc, hi heu d’adjuntar els
documents associats (3); poden ser I'enunciat, pautes, un article, etc. A continuacié,
s’hi ha d’introduir la data d’inici (4); per a introduir-hi la data de tancament, cal repetir
tot el procés. Finalment, es recomana posar en el camp de text inferior (5) el titol del
debat, I'enunciat, i, si escau, els recursos associats (6). En aquest cas, no es tracta
d’adjuncio de documents, sin6 d’enllagos a recursos que ja tinguem a l'aula.
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23 Calendari - Microsoft Internet Explorer

Archivo

«JU0C

= Desa @ Adjurta [3% Eshorra ggh Vista estudiant

Titol:

Tipus:

OFitxers adjunts: 3 .
Enunciat debat Immig Margin.doc(*)

Descripcio:
OHML @ Text

& By B

Edicion Ver Favoritos Herramientas Ayuda

i!NICI DEBAT: Immigracid o marginaciéri

2.

[Debst _¥]

N x S g iz EE 6 Afedir recurs

=

Titol del debat: Immigracid o marginacid

Enunciat: Quines poden ser les causes de |'onada de violéncia que ha esdevingut a
Franga darrerament

Recursos:

Fes clic al boto Desa per visualitzar la data clau en el calendari de l'aula.

Manifest de l'associacid dimmigrants... 5

g’]

B, ® Internet

Com es gestionen les necessitats especifiques? Com ja sabem, cada aula té el
seu propi espai de debat. Aquest espai és una bustia compartida amb un seguit de
funcionalitats basiques orientades a la comunicacio del grup. Pot passar, pero, que
per a dur a terme de manera satisfactoria el nostre debat necessitem espais i
funcionalitats especifiques, com ara:

1. Tenir diverses busties de debat en una mateixa aula.
2. Canviar el nom a la bustia de debat.
3. Disposar d’'un espai de debat accessible per estudiants de diverses aules.

4. Disposar de funcionalitats especials dins la bustia, com per exemple la possibilitat
de tenir fils de conversa.

Es recomana gestionar aquestes demandes per mitja dels canals corresponents i amb la
maxima antelacio possible, ja que no controlem el temps necessari per a fer-les efectives.

La gesti6 de la documentacié associada. En cas que el nostre debat tingui
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documentacié associada, cal identificar amb la maxima antelacié possible de quins
recursos i de quina informaci6 es tracta. La gestié per a demanar o editar aquests
documents pot variar segons els casos i pot comportar procediments i temps
diferents. Vegem-ho:

Informacié associada Com es pot obtenir
Articles. = Es pot demanar a la Biblioteca. En molts casos, é€s necessaria la
Fragments de llibres o gesti6 de drets d’autor. Aixd implica temps i un cost econdmic.
articles. = Per a laidentificaci6 i seleccié de documentacio, podeu demanar a

la Biblioteca que us en faci una cerca tematica.

Material i recursos de = Els podeu obtenir creant un enlla¢ a la pestanya de recursos de
I'assignatura. l'aula.
Enllacos. = Es pot crear I'enllag a la pagina desitjada. La Biblioteca us pot

ajudar a fer cerques tematiques.

Documentacio elaborada *  Esunatasca que pot dur a terme el consultor o consultora, o el
expressament. mateix professor o professora responsable de I'assignatura.

=  Cal tenir en compte el cost economic, el temps d’elaboracio i el
procés de correccio linguistica, que podeu fer mitjangant el Servei
de Llengua de la UOC.

= El debat moderat per un expert. Habitualment, la moderacio del debat va a carrec
del consultor o consultora de l'assignatura on es duu a terme. Tanmateix, i en
situacions puntuals, és possible fer debats moderats per una persona experta en una
tematica concreta. En aquests casos, aquest fet aporta un valor afegit a l'activitat, ja
que els estudiants tenen I'oportunitat d’interactuar amb una personalitat destacada de
'area de coneixement. Aixd millora la seva motivacié i ajuda a augmentar la qualitat
de les aportacions. Tot i aixi, és important assessorar i formar adequadament I'expert
en contingut triat per a garantir I'estil de moderacié optim i les habilitats i capacitats
necessaries per dur a terme el debat virtual. Finalment, cal no oblidar que s’haura de
contractar aquesta persona i que aixo implica un cost economic i un procediment de
gestio.
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PAS 3. Avaluar el debat

Per a avaluar un debat cal prendre com a punt de partida la seva finalitat i objectius (vegeu
el PAS 1. Identificar la finalitat del debat). L’avaluacio no és, perd, una activitat que es dugui
a terme sobre la marxa, siné que cal preveure-la i definir-la alhora que preparem el nostre
debat. L’avaluacié del debat virtual es caracteritza pels processos de recollida, analisi i
retorn d’informacié per part del professor.

Per a avaluar cal pensar en el tipus d’informacié que cal recollir i els criteris que farem servir
a I'hora de valorar-la (qué), en les situacions i els instruments d’avaluacié que emprarem
(com) i en el moment en qué avaluarem (quan).

Una de les funcions de l'avaluacié és la regulacié dels aprenentatges dels estudiants.
Aquesta regulacié implica, en primer terme, saber on anem i qué volem aconseguir (conéixer
i tenir clars els objectius d’aprenentatge) i, en segon terme, saber observar, analitzar i
interpretar el que s’esdevé durant el procés a partir dels objectius plantejats; finalment, cal
saber prendre decisions sobre el que s’ha de fer per a anar-hi ajustant o adaptant la nostra
activitat com a docents perqué els estudiants puguin assolir els objectius d’aprenentatge.

En el cas del debat, aquesta funcié és especialment rellevant. En aquest sentit, la informacio
gue anem obtenint durant la dinamitzacié permet ajustar constantment el debat a les
necessitats d’aprenentatge dels estudiants. Aixo fa possible decidir en cada moment quin
tipus d’ajudes pot oferir el docent per a optimitzar el procés d’aprenentatge. Es a dir, al llarg
del debat, a més de fer-ne un bon seguiment, cal anar prenent anotacions sobre les
diferents aportacions dels participants amb l'objectiu de poder avaluar i donar una
qualificacié sobre la participacio en el debat de cadascun dels estudiants. Per a I'estudiant,
el coneixement de la informacié recollida pel professor li és extremadament Util per a poder
aconseguir progressivament nivells més alts d’autonomia en el seu aprenentatge.

Els resultats que s’han d’obtenir en aquest pas son...

= .. el plantejament de 'avaluacio del debat,

= el text on s’informa I'estudiant sobre I'avaluacié del debat (criteris, regles del joc, qualificacio i tipus de
feedback que obtindra), i

= les eines per a avaluar el debat.

Com preparo I'avaluacié del debat?

Avaluar el debat no tan sols vol dir posar una qualificaci6 o donar feedback a I'estudiant,
sind també definir en conjunt els elements i estratégies que hi estan relacionats, com ara la

© Universitat Oberta de Catalunya
19



o | UJQC El debat virtual a la UOC

manera d’informar I'estudiant sobre com sera avaluat, els instruments i estrategies del
docent per a gestionar i dur a terme l'avaluacié adequadament, els criteris d’avaluacio i els
moments en que farem cada cosa.

Per a preparar 'avaluacié del debat sense oblidar cap dels seus aspectes basics, és (Util
seguir aquestes pautes:

1. Fer el plantejament de I’avaluacié. Hi ha tres questions cabdals que cal resoldre i
explicitar als estudiants des d’'un bon comencament. Vegem-les:

a) La valoracié que es ddna a la participacio dels estudiants. Cal que I'estudiant
conegui quin valor té la qualificacido obtinguda en el conjunt de l'activitat i de
I'assignatura.

b) El caracter individual o grupal de la qualificaci6. Les qualificacions i el
seguiment s’han de centrar en la trajectoria personal de cadascun dels
participants, encara que algunes activitats proposades poden ser avaluades
grupalment.

C) Els criteris de valoracié de I’activitat de I’estudiant. Per a avaluar cal definir a
priori quins sén els aspectes sobre els quals establirem una valoracié. Aquests
aspectes son determinats pels objectius i la finalitat del debat. A tall d’exemple,
vegem algunes questions que com a docents ens podem plantejar com a criteris
de valoracio del debat.

Algunes qliestions per a la valoracié del debat
= El document sintesi del debat respon les questions principals que s’han plantejat en
I'activitat principal i integra les diferents intervencions?

= Es fa referéncia explicita a les lectures i a la documentacié complementaria que s’ha fet
servir, argumentant el perque de cada aportaci6?

= Eldocument de sintesi té un fil argumental coherent i clar que en facilita la lectura i
comprensig?

= Es porta a terme una reflexié i aportacio critica constructiva?

Tot i aixi, en relaci6 amb la tercera questid, no tots els criteris d’avaluacié del debat
serveixen per a valorar els mateixos aspectes. En aquest sentit, 'avaluacié no ha d’anar
tan sols dirigida a valorar el grau de construccié de coneixement de I'estudiant (no hem
de focalitzar la recollida de dades només sobre els continguts que aquest ha apres), siné
que també hem d’incloure continguts de naturalesa procedimental i estratégica (vegeu les
competéncies que permet treballar). A més, també hi podem incorporar actituds, valors i
normes, en cas que formin part del contingut curricular de I'area de coneixement i de la
finalitat del debat.
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Vegem com a exemple els criteris emprats per a valorar la participacié en un debat
virtual.

Criteris per a valorar la participacio en un debat virtual sobre les TIC

L’adequacié de la participacio a les indicacions que hagi donat el consultor: qualitat de les
intervencions més que no pas quantitat, estil, diversificacio de les intervencions, espaiament temporal
de les intervencions, etc.

El seguiment dels fils de conversa tot precisant opinions amb citacions textuals extretes de bibliografia
o d’enllagos al web on es reflecteix clarament el que és propi del que se cita.

L’interés de cadascuna de les intervencions: grau de reflexid, aportacié d’idees, aportacié de
referéncies complementaries, etc.

La inserci6 de les intervencions en el desenvolupament del debat i la coheréncia amb les aportacions
dels altres companys o companyes.

La capacitat d'iniciativa per a facilitar coneixement i no tan sols informacié (presentacié de resums,
conclusions, brevetat i precisio, etc.).

Guitert, M.; Romeu, T. (2003)

Un cop resoltes les questions cabdals, el resultat de la preparacié del debat és disposar
d’'una planificaci6 completa de tots els seus elements, tenint en compte en quin moment
farem cada accié (quan), quins sén els criteris que aplicarem (quan) i de quina manera
durem a terme aquestes accions (com). Vegem-ho.

Plantejament de I'avaluacié del debat

Quan Que Com
Moments en que es duu a terme Identificacio dels criteris Metodologia grupal o individual i
alguna acci6 avaluadora: d’avaluacio que s’apliquen en instruments d’avaluacié6 que
cadascun dels moments. emprarem. Ens referim tant a

= Abans de comencar el debat.
= A linici del debat.
= Al llarg del debat.

= En moments puntuals mentre es
desenvolupa.

= Al final del debat.

instruments per a I'estudiant com a
eines de suport per al docent.

2. Redactar la informacié per a l'estudiant. Per a dur a terme [lavaluaci6, és
imprescindible que I'estudiant conegui perfectament quines son les regles del joc. Pero,
com transmetem aquesta informacié a I'estudiant? Vegem-ho:
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Informacié per a I’estudiant

Com I'oferim

Criteris d’avaluacio.

Moments en qué és avaluat al llarg del debat.

Com és avaluat.

Mitjangant el pla docent de I'assignatura i en
I'enunciat de I'activitat (PAC).

Feedback, qualificacié, comentaris, aportacions, etc.

Per mitja de la qualificacio.
Mitjancant comentaris i valoracions al grup i/o a
cada participant, al llarg i al final del debat.

3. Preparar les eines per a avaluar el debat. Una vegada plantejats els criteris d’avaluacio
i per tal de facilitar la tasca avaluadora, és important de portar a terme el seguiment de la
participacié dels estudiants durant el desenvolupament del debat. Per a fer-ho, s’han de

tenir instruments que ajudin a recollir i registrar dades. Vegem-ne dos exemples: |

Estudiants Criteris sobre el contingut del Criteris sobre procediments i
debat estrategies del debat
Estudiant 1 Qualificacié + comentaris Qualificacié + comentaris
Estudiant 2 Qualificacié + comentaris Qualificacié + comentaris
Estudiant n Qualificacié + comentaris Quialificacidé + comentaris

Exemple 1. Aquesta taula és recomanable per a grups nombrosos o per a incorporar les qualificacions i
comentaris personalitzats al final del procés. Cal tenir en compte que si la fem servir com a eina de

seguiment, caldra anar actualitzant la informacié de cada estudiant en els diferents moments d’avaluacié que
haguem definit.

Estudiants Criteris sobre el contingut del debat Criteris sobre procediments i
estrategies del debat

Estudiant 1 | Hi insereix citacions textuals de Escala | Capacitat d’iniciativa. 1-5

les lectures i documentacio 1-5

relacionada.

El grau de reflexié de les 1-5 Té en compte aportacions 1-5

intervencions va més enlla del

plantejament inicial i aportacio

d’idees noves sobre el

contingut.

1-5 1-5

Estudiant 2 | Hiinsereix citacions textuals de 1-5 Capacitat d’iniciativa. 1-5

les lectures i documentacio

relacionada.
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Estudiants Criteris sobre el contingut del debat Criteris sobre procediments i
estrategies del debat

El grau de reflexié de les 1-5 Té en compte aportacions 1-5
intervencions va més enlla del anteriors.
plantejament inicial i aportacié
d’idees noves sobre el
contingut.

Estudiant n | Hiinsereix citacions textuals de 1-5 Capacitat d’iniciativa. 1-5
les lectures i documentacio
relacionada.

El grau de reflexié de les 1-5 Té en compte aportacions 1-5
intervencions va més enlla del anteriors.
plantejament inicial i aportacio
d’idees noves sobre el
contingut.

1-5 1-5

Exemple 2. Aquesta taula és recomanable per a grups reduits; té I'avantatge que permet recollir informacio
molt exhaustiva de cada estudiant, pero té l'inconvenient que el volum d’informacié que es pot arribar a
acumular pot arribar a ser dificil de gestionar. D’altra banda, és un model d’instrument molt util per a avaluar
I'adquisicié de competéncies per mitja del debat.

Cal tenir en compte que...

= ... avaluacié no comenga ni s’acaba amb la valoracié de I’activitat de I’estudiant.
Quan parlem d’avaluacié hem de considerar tot allb que fem abans i després d’avaluar
els estudiants. Una bona avaluacié no s’improvisa, sind que requereix una reflexié inicial
sobre el seu disseny i planificacié. Alhora, una vegada s’ha acabat el procés d’avaluacio
dels estudiants, I'avaluacié en conjunt i els resultats que se n’obtenen sén una font
d’'informacié per al docent amb vista a millorar els futurs processos d’avaluacio.

= ... la docéncia també és objecte d’avaluacié. Cal tenir present que, malgrat que
gairebé sempre se centra en l'avaluacié dels aprenentatges, també podem avaluar
'ensenyament. Si volem millorar la docéncia, ens hem de dotar d’instruments que
permetin avaluar no tan sols els aprenentatges dels estudiants, sin6 també la nostra
tasca pel que fa a la qualitat, I'eficacia i la idoneitat de les activitats que proposem als
estudiants. Tanmateix, llevat que vulguem portar a terme un estudi exhaustiu, en la
major part dels casos no cal que aix0 sigui un procés farragds. Sovint n’hi ha prou de
reflexionar entorn d’unes questions clau i incorporar el resultat d’aquesta reflexio en les
ocasions successives. Vegem un exemple en relaciéo amb el debat:
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Qiiestions utils per a valorar I'activitat de debat

= L'0s del recurs del debat ha estat adequat i eficag per a aconseguir els objectius previstos?

= Haresultat ttil per a millorar la practica educativa?

= Han millorat les expectatives de progrés de cadascun dels estudiants?

= Els estudiants han valorat positivament I'is del debat?

= S’ha vist afavorit el desenvolupament de I'autoconcepte i I'autoestima de tots els estudiants?

= Haincrementat el coneixement entre el professor i els estudiants, i I'ajuda entre ells?

= S’han esdevingut canvis positius pel que fa a la solidaritat i I'acceptacié matua entre els estudiants?
= Ha millorat la predisposici6 i la implicacié dels estudiants envers els aprenentatges?

= S’haincrementat la capacitat de treball autdbnom, tant a escala individual com a escala de petit i de
gran grup?

= Ha millorat la predisposicio positiva dels estudiants envers els aprenentatges?

= ... lestudiant també es pot autoavaluar. L’autoavaluacio interactiva consisteix en el fet
que l'estudiant valori els seus propis resultats comparant-se amb el seu nivell inicial i
amb el nivell que demostra haver assolit la resta del grup. Aquesta informacio li resultara
de gran valor, ja que, a més de coneixer el nivell assolit, li permetra aprofundir en les
parts del contingut en qué ha de centrar la seva atenci6. Per a dur a terme aquesta
experiéncia és imprescindible fer una avaluacié inicial per mitja d’'un questionari de
coneixements previs. Al final del procés es demana a I'estudiant que respongui el mateix
guestionari, reflexionant sobre les diferéncies que observi respecte al seu nivell inicial i
I'actual, i sobre I'evolucié que ha fet la resta del grup en relaci6 amb aquestes mateixes
guestions.

El debat ala UOC

= El debat com a PAC. Com qualsevol altre tipus d’activitat, el debat pot tenir diverses
funcions en una assignatura. Sovint els debats acostumen a ser activitats no avaluables,
la finalitat de les quals és aportar un valor afegit al conjunt de l'accié docent de
'assignatura, tot desenvolupant una funcié motivadora i de cohesié grupal. Perd el
plantejament d’'un debat com a activitat d’avaluacié continua, el situa dins el sistema
d’avaluacié de l'assignatura. Aquest fet té repercussions tant en relaci6 amb el seu
plantejament com amb la seva posada en escena.

Quant al plantejament, com que es tracta d’una activitat que servira per a acreditar i
valorar I'assoliment d’'una part dels objectius de I'assignatura, s’ha de dissenyar molt
acuradament. En aquest sentit, no podem oblidar que té una funcié en el conjunt de
l'avaluacié de l'assignatura, juntament amb la resta de PAC. En relaci6 amb la seva
posada en escena, cal que aquesta prova tingui un nivell de formalitzacié comparable a
les altres proves d’avaluacié de I'assignatura. En aquest sentit, es recomana tractar el
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debat com una PAC, elaborant un enunciat que permeti contenir tota la informacié que
vulguem transmetre a 'estudiant. Ens referim no tan sols a 'enunciat de l'activitat per si
mateix, sind a la informacid que té relaci6 amb l'avaluacié i que l'estudiant ha de
coneixer (criteris, regles del joc, etc.).
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PAS 4. Dinamitzar el debat

La posada en marxa de tota activitat formativa duu implicit un procés de presa de decisions.
Aquest procés és clau i garanteix bona part del seu éxit. Com a docents, i especialment en
la virtualitat, sabem perfectament que planificar la nostra tasca é€s imprescindible.

En el cas del debat, i concretament pel que fa a la seva dinamica (la manera de conduir-lo,
el ritme de les intervencions dels participants i del mateix docent, etc.), aquesta planificacié
és especialment important.

Perd, quins son els elements que formen part de la dinamica d’un debat virtual? Per a
dinamitzar un debat de manera adequada cal que siguem capacos de respondre tres
guestions clau:

a) Com, en quina direccié i sota quina estructura conduirem el debat?
b) Quines son les normes de participacié que establim?

¢) Quin paper hi tindrem com a dinamitzadors?

Els resultats que s’han d’obtenir en aquest pas son...

= .. l'estructura del debat,
= les regles del joc 0 normes de participacio, i

= el rol del docent.

Com dinamitzo el debat?

La dinamitzaciéo és l'anima del debat. Podriem dir, fins i tot, que un debat no existeix
realment si no es dinamitza. Es en aquest pas on entren en joc tots els elements que hem
preparat préviament d’acord amb els objectius i la finalitat del nostre debat. Perd la
dinamitzacié no és un fet que s’improvisi. Per a dur-la a terme de manera controlada i amb
coheréncia amb el debat que hem dissenyat, cal que ens hi anticipem preparant i elaborant
tots els elements que necessitarem per a desenvolupar-la. Vegem-los tot seguit.

L’estructura del debat

La dinamica d’'un debat pot tenir una estructura tan o tan poc complexa com decidim,
depenent dels recursos complementaris que hagin de treballar els estudiants, la carrega
lectiva que aixo representi per a ells i la durada del debat mateix.
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En relacio amb el disseny de la dinamica del debat, recomanem tenir en compte el segient:
1. Cal marcar el ritme considerant les tasques gue el debat duu implicites.

2. S’ha de conduir i reconduir el debat en una direccio determinada.

Vegem-ho a continuacio.

1. Cal pautar el ritme considerant les tasques que el debat duu implicites

Organitzar el treball que comporta el debat i distribuir-lo temporalment és bo, i és una
practica forca estesa en aules de diferents programes. Sovint es planteja a I'estudiant un
treball “per passos” o fases, durant les quals pot comencar llegint articles de referencia o
fent algun exercici que vinculi el contingut d’aquests articles amb els moduls de
'assignatura, abans de participar en el debat. Un cop comenga, es pot trobar amb una
primera formulacié de la questié que cal debatre, seguida de més material de referencia i
potser, fins i tot, d’'una segona questié sobre la qual s’hagi d’opinar.

Aquesta seria una bona manera de guiar el seu treball i molt adient quan es tracta que els
estudiants que encara coneixen poc la matéria o el tema que s’ha de debatre puguin adquirir
uns coneixements basics abans de comencar.

De tota manera, la distribucid temporal de cadascun d’aquests passos o0 accions
diferenciades ha de ser prou amplia perque I'estudiant tingui possibilitats de seguir-la amb
exit. Hem de garantir que participi en el debat de manera comoda, tenint en compte que
I'estudiant es matricula, normalment, en més d’'una assignatura i que el ritme de treball dels
estudiants a distancia és diferent dels estudiants en la presencialitat. En el cas del debat,
com que és asincron, té unes caracteristiques propies que difereixen d’altres debats
sincrons com el presencials o els xats, la dinamica general i el ritme dels quals hi tenen molt
poc a veure.

Exemple

Imagineu-vos un debat amb la segiient estructura:

1. 2 dies de temps per a treballar documentacié associada

2. 2 dies més per a fer una primera aportacid al debat en relacié amb el tema principal

3. 3 dies per a consultar un article d’opinié que el consultor fa arribar per tal de facilitar més informacié
4. 2 dies més per a fer una altra aportacio al debat

En aquest cas, es demana a I'estudiant que, en 9 dies, faci 4 tasques diferenciades. Si al temps que hi haura
de dedicar, sumem el temps de lectura comprensiva i seguiment de les aportacions dels companys en una
aula d’unes 30 persones, el temps de dedicacié total al debat supera amb escreix la mitjana raonable de
temps que un estudiant de la UOC pot dedicar a una sola activitat d’'una assignatura. | si durant aquells dies ha
de viatjar per questions professionals o altres obligacions familiars, té poques possibilitats de seguir amb éxit
el ritme que li haurem proposat.
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Recomanacions

= Deixeu ben bé una setmana de temps per a cadascuna de les tasques que I'activitat de debat pot
incloure.

2. S’ha de conduir i reconduir el debat en una direcci6 determinada

Independentment que un debat s’hagi plantejat d'una manera més o menys oberta, més
dirigida 0 menys des del punt de vista de la intervencié del docent, convé tenir ben clar, des
d’'un bon comengament, on volem arribar, i dirigir el debat i la seva la dinamica en aquesta
direccio.

Si conduim i reconduim, significa que tenim clar cap on ho fem. Aquest “cap on” és el
producte final del debat, alldb que molts estudiants identifiquen amb la pregunta: “i quan
acabem, que n’obtindrem?” Els objectius d’aprenentatge, alld que volem que els estudiants
aprenguin, s’han de correspondre amb aquest producte final o conclusié.

En planificar la dinamica del debat, hem d’haver pensat per on aniran les diverses
aportacions dels estudiants, qué és alld que més facilment o rapidament sortira en relacié
amb el tema que es debat, les gliestions que costara que apareguin (perqué, per exemple,
els coneixements previs sobre la matéria per part dels estudiants no sén gaire amplis), qué
ens imaginem que diran, qué preveiem que sortira.

Pero, a més, cal que el docent prepari respostes, reflexions personals per compartir, que
elabori un document de pros i contres, que prevegi com respondra determinades opinions,
com debatra una idea o amb quins arguments ajudara els estudiants a repensar els seus
plantejaments, si €és necessari.

Recomanacions

= Tingueu previstes de bon comen¢ament les idees clau que han de formar part de les conclusions.
Prepareu el resultat de I'aprenentatge, el que creieu que ha d’aparéixer i que procurareu que quedi clar,
encara que la questié que s’ha de debatre tingui multiples solucions o interpretacions. Aixo us ajudara a
reconduir el debat i a fer que el resultat s’ajusti a la seva finalitat.

=  Penseu quina és la vostra opinid sobre el tema i quina visi6é donarieu vosaltres si féssiu estudiants.
Resulta un bon exercici. Independentment dels objectius d'aprenentatge del debat, és bo tenir clara la
propia posicié en relacio amb el tema, i €s molt Gtil escriure-la a banda i tenir-la present.

=  Formuleu la questié que s’ha de debatre, obriu I'activitat tant com vulgueu, deixeu que tots hi diguin la
seva, que comparteixin, que contrastin... que aprenguin. Perd no us oblideu de compartir amb I'estudiant
allo que li vau dir que aprendria a fer i que és el que el deu haver motivat a participar.

= Una bona practica és convidar els estudiants a fer que la seva darrera intervencio correspongui a la seva
conclusio personal. Si té similituds amb la vostra, sera un bon indicador d’avaluacié individual.
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Les regles del joc o normes de participacio

Qualsevol activitat formativa es desenvolupa d’acord amb un marc d’actuacié compartit per
tots els agents que hi prenen part. Assegurar aquest marc d’actuacié és vetllar per la qualitat
de l'activitat formativa i, en certa manera, assegurar-ne els resultats.

Per a fer-ho, cal que tinguem en compte el grup i la tipologia d’estudiants. Per a dissenyar la
dinamica del debat cal consensuar i compartir uns principis basics de participacié per a
assegurar l'activitat. D’'una banda, aixd permet al docent regular “el joc”, ordenant I'activitat
d’acord amb una manera de procedir compartida i respectada per tots. De l'altra, marca als
estudiants una manera de fer que els permet mostrar-se al grup en igualtat de condicions i
concentrar-se en la questié que s’ha de debatre i en el contingut dels aprenentatges, sense
por de perdre’s en la forma.

D’acord amb aquest marc d’actuacio, I'activitat es desenvolupara en una direccié o en una
altra. Prestem atencidé, per tant, a la importancia d’aquestes normes que, en termes
generals, tenen a veure amb el seguent:

» Lallargada dels missatges.
» El nombre d’intervencions per participant.
» |’estructura dels missatges.

= La seva redaccio (el to, el tracte envers els companys d’acord a aspectes étics
determinats, ...)

» Lafrequénciai el tipus de les intervencions del docent.
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Vegem algunes recomanacions en aquest sentit.

Recomanacions

Pel que fa a lallargada dels missatges:

= Convé delimitar els missatges considerant un maxim de linies de text, pero sense que aixo
provoqui que un mateix estudiant n’hagi d’escriure quatre de diferents per a poder-hi
participar. En termes generals, els missatges concisos i directes, de no més de dos
paragrafs d'unes 7 a 10 linies per paragraf, es llegeixen d’'una manera agil i rapida, i
permeten seguir un debat farcit d’intervencions.

Pe

que fa al nombre d’intervencions per participant:

*=  Es més convenient fixar la llargada de les aportacions que no pas el nombre. Un debat pot
ser tan o tan poc viu com el docent decideixi. Es clar que “hi ha grups i grups”, pero la
majoria de coses son a les seves mans. De tota manera, si s’opta per delimitar-les
d’alguna manera, és més convenient que es limiti el nombre d’intervencions —és a dir, que
no en facin més de tres—, que no pas que s’obligui que n’hi hagi dues, per exemple.

Pe

que fa a I’estructura dels missatges:

= Sovint convé que els missatges constin d’'un encapgalament en forma de salutacié i d’'un
final en forma de comiat. En debats de curta durada, molt rapids i vius, on les
intervencions no sobrepassen les tres o quatre linies de text, alguns docents opten per no
marcar salutacid ni comiat. Aixo aporta rapidesa i vivacitat a I'activitat.

Pe

= Té aveure amb el seu rol i amb el grau d’intervencié que hagi decidit tenir-hi. En debats
d’expert, els estudiants requeriran una intervencioé del docent molt més freqlient que no
pas en debats en qué el docent dinamitza. Per norma general, es recomana d’intervenir-hi
nomeés quan és imprescindible; per exemple, per a redrecar la dinamica en relacié amb el
tema o aportar-hi contingut. No és convenient d’intervenir-hi tan sols al final del debat,
solament per a aportar les propies idees o resumir les contribucions del grup.

que fa a la freqiiéncia i el tipus d’intervencions del docent:

El rol del docent en el debat

No hi ha dues aules iguals ni dos grups d’estudiants idéntics. Sovint, la mateixa activitat
d’aprenentatge es pot desenvolupar d’'una manera ben distinta en aules de la mateixa
assignatura, perd amb grups d’estudiants diferents. Amb tot, la dinamica d’una activitat no
tan sols depén del grup. En una part molt important, depén de com la prepara el docent i de
qué n’espera, i també de quin clima genera per tal que es desenvolupi segons el que vol
aconseguir. No oblidem que el rol del docent en el debat I'ha d’ajudar a conduir I'activitat
d’acord amb els objectius d’aprenentatge i a la seva finalitat.

Com conduim el debat i la dinamitzacié que en fem ha de ser un reflex del nostre estil propi
com a docents, del paper que decidim tenir-hi i de les circumstancies favorables que creem
perqué funcioni. Aixi, doncs, en les diferents fases del debat (des del plantejament, durant el
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desenvolupament i en el moment del tancament) podem exercir-hi diferents rols o papers
com a docents, que ens hauran d’ajudar a conduir I'activitat d’acord amb els seus objectius.

En termes generals, podem identificar tres rols en relaci6 amb la figura del docent que
condueix un debat virtual. Vegem quins sén i quina és la seva funcio:

Rol Funcions

Moderador =»  Fa basicament d’observador.

=  Varesumint les intervencions i facilitant que tots els participants es puguin expressar
de manera ordenada.

= |ntervenci6 baixa.

Dinamitzador =  Provoca la discussio.
=  Aporta punts de vista controvertits susceptibles de ser questionats.
=  Planteja reptes que estimulen la discussio.

= Intervencié mitjana.

Expert =  Condueix i recondueix la discussio tenint en compte que els estudiants el consideren
un bon coneixedor del tema que es debat.

=  Opina personalment, parteix de la seva expertesa i coneixements per a rebatre les
opinions dels participants i contrastar-les.

=  Aconsella, aclareix idees.

= Intervenci6 alta.

Perd, com es pot decidir quin és el rol més adequat? Sovint, els docents opten per combinar
els tres rols durant el desenvolupament del debat. Alguns relacionen el rol de moderador
amb la fase de plantejament del debat, el de dinamitzador amb la fase de desenvolupament i
el d’expert en la fase de tancament. Val a dir, pero, que el rol del docent no respon sempre a
aguesta estructura; fins i tot convé desvincular el rol de la fase del debat. En aquest sentit,
factors com la finalitat del debat o les caracteristiques del grup haurien de ser més
determinants.

Vegem-ne alguns exemples.
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Exemples

=  Amb grups molt consolidats, on es debati una questié que ja s’ha treballat durant el semestre i I'activitat
de debat pretengui cloure I'assignatura arribant a un consens, probablement optarem per fer
d’observadors i conduir la discussio en algun moment cap a les conclusions. Fariem de moderadors.

= Quan en el grup hi ha persones molt participatives i d’altres que no ho son tant, el tema que es debat és
prou motivador perque té sentit dins I'assignatura i els seus coneixements previs son suficients, potser
optarem per motivar a la participacio els qui normalment no hi participen; ens ajudarem dels que si que hi
participen perque tirin endavant la dinamica; hi intervindrem ajudant a reflexionar, a fer que facin servir el
que ja saben i la seva propia experiéncia i opinio; “estirarem el fil” per a acostar-los a I'aprenentatge que
volem promoure. Fariem de dinamitzadors.

= La nostra participacié en un debat també pot respondre a la necessitat que algu, entés en una matéria o
coneixedor en profunditat d’'una practica professional concreta, hi doni respostes des de la seva
expertesa. En aquests casos, el docent es presenta com a tal i proposa un cas, una situacid, una questio
oberta..., en definitiva, un punt de partida des del qual generara el debat. El debat esdevé, d’'aquesta
manera, una activitat forca conduida pel docent mateix (en el sentit que ell la planifica i pren decisions
sobre la seva dinamica), pero alhora molt condicionada a la participacié dels estudiants. Parlariem d’un
debat d’expert.

Cal tenir en compte que...

= .. assumir el rol adequat és determinant per a I’éxit. Combinar diferents rols en un
mateix debat ens pot donar prou joc pel que fa a la dinamitzacid, perd és important ser
conscients en cada cas de quin paper s’esta assumint i per qué. No oblidem, pero, que si
n’exercim solament un, podem controlar I'activitat més facilment.

Si volem modificar el nostre rol durant la dinamica, hi ha diverses variables que poden
condicionar la nostra decisio, com a docents, d’assumir un rol o bé un altre. Pel que fa al
contingut, el nivell de coneixement previ sobre la questié que es debat per part dels
estudiants pot determinar el nostre paper, com també el domini de la questio per part del
docent. Sovint, com a coneixedors de la matéria, podem voler fer aportacions d’interés si
la marxa del debat ho requereix. | en relaci6 amb la dinamica, el moment del debat en
qué el docent preveu que els estudiants han d’haver arribat a algun tipus de conclusié o
consens, o haver assolit un determinat aprenentatge també pot ser motiu per a modificar
aquest rol.

= .. és convenient que el docent no oblidi la seva condicio d’expert. No sempre sera
un gran coneixedor del tema proposat, pero el gue si que domina és la docéncia virtual
que imparteix. Per tant, més enlla de la seva expertesa en els continguts, en el seu
paper, el docent ha d’aconseguir transmetre als estudiants que és el seu referent.
L’estudiant espera, gairebé sempre, el parer del consultor, la seva opinié, que es
posicioni o que aporti contingut a la sintesi o la conclusié del debat. Cal no deixar de fer-
ho.
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= .. el debat no ha de tenir una estructura complexa. En primer terme, no és
convenient estructurar el debat en moltes fases i passos, i amb tasques que I'estudiant
hagi d’acomplir en poc temps. En segon lloc, cal evitar la tramesa d’informacio
complementaria amb I'anim de facilitar la feina durant el desenvolupament del debat. La
documentacié associada forma part del plantejament de l'activitat. Sovint I'estudiant
percep aquesta informacié no com un ajut, siné com una cosa meés que cal llegir per a
participar-hi amb éxit. En tercer lloc, les regles del joc han de regular I'activitat i facilitar la
participacié dels estudiants, no pas entorpir-la o fer-la més dificil.

El debat ala UOC

Com ajuda l'aula de la UOC a dinamitzar el debat? L’espai Debat de l'aula té algunes
funcionalitats que us poden ajudar a dinamitzar el vostre debat. D’'una banda, permet
ordenar el debat en diferents carpetes. Aixd és util en els casos en que el debat 'lhaguem
estructurat en passos o fases, ja que podem crear carpetes diferents segons els temes
tractats. Aquesta funcionalitat també pot ser emprada per a la gestié de debats de grups
nombrosos. En aquest cas, aixd permet organitzar debats paral-lels en grups reduits i en
diferents carpetes. En totes dues situacions, és important que el docent orienti I'estudiant
en el seu Us. Daltra banda, també podem disposar d’'un espai de debat que permeti
organitzar la dinamica en diferents fils de conversa: en aquest cas els missatges
s’ordenen en arbre d’acord amb el tema o el titol. El sistema permet mantenir converses
en paral-lel en el mateix espai seguint un ordre cronologic, les quals queden ordenades
tematicament. Com en el cas anterior, és important que el docent n’estableixi
adequadament I'Us per tal que resultin eficagos i facilitin la lectura de les intervencions.
Cal recordar que aquesta funcionalitat no apareix per defecte en I'espai Debat i que s’ha
de demanar explicitament quan es crea l'aula. Vegeu Com es crea un debat a l'aula.
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PAS 5. Fer el tancament del debat

El tancament és la darrera fase del debat, perd no per aquest motiu la menys important. Si
bé els altres passos serveixen per a definir el debat que volem, dinamitzar-ne el
desenvolupament a l'aula o avaluar 'aprenentatge dels estudiants, no és fins al tancament
gue recollim, de manera formalitzada, el seu resultat i el del grup.

El primer que cal és ser capacos d’identificar aquest resultat. Un cop més, haurem de
prendre com a punt de referencia la finalitat que es perseguia inicialment, ja que aquest
resultat ha de ser-hi coherent.

Perd aquesta no és l'Unica accid que hem de dur a terme en aquest pas. Durant el
tancament, també hem de comunicar a l'estudiant 'acabament de I'activitat. En aquest
sentit, la podriem considerar com una part de la dinamitzacio.

Els resultats que s’han d’obtenir en aquest pas sén...

= .. laidentificaci6 del resultat del debat (conclusid)
= |'elaboracié d'una sintesi del que s’ha esdevingut durant el debat,
= |aformalitzacié del resultat del debat, i

= |a comunicacio a I'estudiant de I'acabament de I'activitat.

Com faig el tancament del debat?

A continuacié veurem com cal preparar i dur a terme les diferents accions que formen part
d’aquest pas del debat.

Identificar el resultat del debat

L’objectiu que perseguim quan proposem un debat en comptes d’una altra activitat és arribar
a un resultat que situi I'estudiant més enlla del punt de partida inicial. Aquest resultat
d’aprenentatge és la conclusié del debat. Quant a I'aportacid6 de nou coneixement, la
conclusié pren com a punt de partida el nou coneixement generat durant la dinamica, i
elabora noves propostes fent una interpretacié en clau d’aprenentatge.

No és tant una sintesi del que s’ha dit, sin6 el desenllag del que s’ha aprés. La conclusio
ddna sentit a I'activitat en la mesura en que es correspon amb els objectius plantejats.

e L’elaboracié d’'una conclusié és imprescindible en tot debat, en tant que recull
aquells aprenentatges que haviem previst que s’assolissin en plantejar-lo. Es un
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resultat, una resposta, que I'estudiant espera rebre, i que li permetra valorar la seva
posicio respecte a alld que s’esperava que assolis.

Les conclusions d’un mateix debat no varien d’un semestre a I’altre. Si els objectius del
debat, el titol i el seu enunciat no es modifiguen d’'un semestre a l'altre (és a dir: si es
planteja exactament la mateixa activitat), les conclusions de tots dos debats hauran de
coincidir. El resultat d’aprenentatge esperat sera el mateix, no variara. De tota manera, l'un i
altre resultat poden presentar diferéncies en al seva contextualitzacio, ja que cada grup
d’estudiants hi haura arribat de forma diferent, fruit del procés d’aprenentatge i treball que
hagi seguit. No oblidem que el coneixement que s’hi hagi generat haura estat construit a
partir de les aportacions i la interaccio de tots els participants, i cada grup és diferent. En
aguest sentit, el contingut real del debat és el resultat de la seva dinamica.

Vegem-ne un exemple:

Exemple

= Titol del debat: La protecci6 balenes en aiglies canadenques
=  Enunciat:

1. Penseu que les balenes estan en perill d’extincié?
=  Conclusio:

“Les balenes que habiten les aiglies més gélides de la costa nord de la peninsula de Tadoussac, al
Canada, corren un greu perill d'extincio si no s'aplica en breu el tractat de la Comissié Balenera
Internacional signat pels paisos membres”.

Elaborar la sintesi del que s’ha esdevingut durant el debat

Podem considerar la sintesi com un resum del que s'ha debatut, un recull de les aportacions
més destacades. Aquesta sinopsi tendeix a la descripcio d’allo que s’ha esdevingut. Qui
la realitza és qui posa en practica la capacitat d’exposar-ho sintéticament i ordenadament,
destacant, si cal, alld més rellevant i procurant que totes les aportacions individuals hi quedin
representades. Quant a I'aportacid6 de nou coneixement, la sintesi no va més enlla del
coneixement que s’hagi pogut generar durant la dinamica.

Mentre que la conclusié no hauria de variar d'un semestre a l'altre — quan [l'activitat
d’aprenentatge que plantegem és exactament la mateixa - la sintesi final normalment ho és,
perqué el grup haura estat diferent i el qué s’hi haura dit també. Si més no, malgrat que
moltes idees poden coincidir, la forma com s’hauran expressat, el to i el vocabulari emprat
segur que sera distint cada vegada.

= No és el mateix una sintesi que una conclusié. Vegem-ne la diferéncia a partir de
'exemple anterior:
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Exemple

= Titol del debat: La proteccié balenes en aiglies canadenques
=  Enunciat:

Penseu que les balenes estan en perill d’extincio?
=  Conclusi6:

“Les balenes que habiten les aiglies més gelides de la costa nord de la peninsula de Tadoussac, al
Canada, corren un greu perill d'extincio si no s'aplica en breu el tractat de la Comissié Balenera
Internacional signat pels paisos membres”.

e Sintesi:

“En termes generals, el grup respondria de forma afirmativa a la pregunta corresponent a I'enunciat
del debat. La majoria enteneu la necessitat de preservar-les i de les campanyes de sensibilitzacié
que es duen a terme arreu del mon. No obstant, com a possibles vies de solucid, al llarg de la
discussioé han aparegut un parell d’idees interessants pero que poden resultar en certa manera

»

contraposades. D’'una banda, ....De l'altra,..... :

=  De tota manera, si decidim elaborar una sintesi, s’aconsella no elaborar-ne solament una
al final, siné facilitar als estudiants sintesis parcials d’alld que es va generant, en un o
diferents moments del debat. Aquest exercici té un clar component de feedback per al
grup, pero alhora facilita la tasca de sintesi final, tant si I'elaboren els estudiants com si
ho fa el docent. Vegeu apartat “Cal tenir en compte”.

Ambdés, conclusio i sintesi, esdevenen productes finals, resultants d’'una activitat de debat,
tangibles i aprofitables tant per a uns com per als altres.

Formalitzar el resultat del debat

Un cop elaborades la sintesi final del debat (si s’opta per aquesta opcid) i la conclusio, cal
fer-les arribar al grup d’estudiants. En aquest sentit, tenim diverses possibilitats, les unes
més elaborades que les altres. Sobre com presentem aquests resultats, hi tindra molt a
veure el nostre estil com a docents, la complexitat del debat i la seva finalitat inicial.

S’aconsella fer arribar la sintesi del debat i la conclusié en missatges diferents. D’una banda,
es pot elaborar un missatge de sintesi, que contingui un resum de tot el que ha passat
durant el transcurs del debat i les aportacions més rellevants. De l'altra, podem redactar un
missatge o adjuntar un document que reculli les conclusions de I'aprenentatge i fins a quin
punt s’han assolit els objectius plantejats.

En ocasions, es pot elaborar un document que tingui com a funcié principal que el debat
pugui transcendir a altres ambits fora del mateix espai de debat en qué es va crear, de
manera que hi hagi altres persones que es puguin beneficiar d’aquest nou coneixement
generat. També es pot convertir en un recurs propi de I'assignatura que tant es pot quedar el
mateix estudiant que ha participat en el debat com poden emprar futurs estudiants dels
semestres seguents. Aquest document hauria de contenir els apartats seguents:

= Antologia dels fragments més rellevants generats durant el debat.
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= Sintesi d’idees elaborades pels estudiants o pel consultor.
= Conclusions generals a qué s’ha arribat amb el debat.

Si optem per fer Us de la sintesi del debat en semestres posteriors i amb diferents grups
d’estudiants, hem de preveure comunicar-ho als estudiants. Caldra que explicitem que en
volem fer Us fora de l'aula. Els estudiants hauran d’haver acceptat estar disposats a
participar en les conclusions finals, que les seves aportacions en formin part i, d’alguna
manera, siguin publiques. S’aconsella explicitar-ho a les “Regles del joc”.

Comunicar a I’estudiant I’acabament de I’activitat

Es recomana tancar el debat amb un missatge que permeti als estudiants situar el seu
aprenentatge i els convidi a comencar a treballar per a anar més enlla. Aquest missatge pot
ser diferent del de les conclusions o sintesi, o bé es pot aprofitar el mateix missatge. Cal
recordar el paper que ha tingut el debat respecte al conjunt de I'assignatura. També és
important agrair la participacié de tothom.

El tancament ens permet enllagar una activitat de I'assignatura o del curs amb una altra. La
fi del debat representa haver portat a terme un aprenentatge, que tindra a veure amb
l'activitat anterior i que segurament donara motiu a la segiient. Es el moment de recordar per
gué hem debatut alguna cosa, qué hem aprés amb aixo i, sobretot, quina relacié té aquest
aprenentatge (contingut, coneixement, habilitat, etc.) amb la resta d'activitats del modul, la
unitat de treball o I'assignatura.

Cal tenir en compte que...

= ... elaborar la sintesi del debat pot ser una activitat per a I'estudiant. En alguns
casos, fer la sintesi de tot el que s’ha esdevingut en el debat pot resultar molt dificil per al
docent i, alhora, pot aportar poca cosa com a resultat a I'estudiant. D’altra banda, el
procés d’elaboracié d’aquesta sintesi si que pot aportar valor al debat, ja que permet
desenvolupar la capacitat de sintesi dels estudiants, competéncia transversal present en
molts dels programes. Davant d’aquesta situacio, alguns docents conviden els estudiants
a elaborar-la. Si aquest exercici es correspon amb els objectius d’aprenentatge, resulta
adient. De tota manera, aquesta practica representa una tasca més que ha de fer
I'estudiant, i cal comptabilitzar-la en la dedicaci6 global que el debat li comportara.

= ... una sintesi no és necessariament una accié que s’ha de fer durant el tancament.
Depenent de la complexitat del debat, en diversos moments de la seva dinamitzacio és
convenient intervenir-hi proporcionant a I'estudiant sintesis parcials d’alld que es debat.
Aix0 contribueix a marcar el ritme del debat ajustant-lo a la seva estructura, ajuda a
centrar el tema i permet reorientar-lo.
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